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Objective: The present study was conducted with the aim of investigating the 

relationship between technology literacy with the learning approach (learner-centered, 

teacher-centered) and the variety of teaching methods of teachers in Ashnoye city. 

Methodology: The research method is descriptive and correlational, and among the 

112 middle school teachers, 88 people were considered as the statistical population, 78 

people responded to the questionnaires on the approach to learning and technology 

literacy, and out of 2845 people from 341 secondary school students were considered 

as a statistical sample using Morgan's Kargesi table, and 339 of them completed the 

teaching method. 

Results: The results of this research showed that there is a significant relationship 

between technology literacy and learning approach in both learner-centered and 

teacher-centered components, and there is no significant relationship between 

technology literacy and teachers' teaching diversity. 

Conclusion: According to the obtained results, it can be said that with the positive 

relationship between technology literacy and learner-centered and teacher-centered 

approaches, the level of technology literacy in teachers should be improved by holding 

workshops and training courses in person and online. 
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 :پذیرش
23/03/1403 

 :صص
64- 51 
 

 :یدیکل گانواژ

، سواد فناوری
 ،محورییادگیرنده

 ،محوریمعلم
 .روش تدریس

 و( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین ارتباط بررسی باهدف حاضر پژوهش هدف:

 .گرفت معلمان شهرستان اشنویه انجام تدریس روش تنوع

 112برابر با  مدارس که دوم متوسطه و از بین دبیران بوده همبستگی توصیفی نوع از تحقیق روش روش تحقیق:

ری و سواد فناوری های رویکرد یادگینامهنفر به پرسش 78عنوان جامعه آماری در نظر گرفته شد که نفر به 88نفر بود 
جدول کرجسی  از استفاده با نفر 341 آماری جامعه عنوانبه آموزان متوسطه دومدانش از نفر 2845 بین و از پاسخ دادند
را تکمیل  روش تدریس آموزاندانش از نفر 339تعداد  این از که شدند گرفته نظر در آماری نمونه عنوانمورگان به

 نمودند.

 هر دو مؤلفه در یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین داریمعنی رابطه داد نتایج این پژوهش نشان ها:یافته

داری علمان رابطه معنیم تدریس تنوع با فناوری سواد بین همچنین داشته وجود محوریحوری و معلممیادگیرنده
 .وجود ندارد

 رویکرد و فناوری سواد بین مثبت توان بیان داشت که با رابطهمی آمدهدستبهبه نتایج  توجه با :گیرینتیجه

 هایدوره و هاکارگاه برگزاری واسطه به را دبیران در فناوری سواد میزان محوری بایستیو معلم محورییادگیرنده
 بخشید. ارتقا آنلاین و حضوری صورتبه آموزشی
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 مقدمهمقدمه
 نوع نای که چرا است آن آموزشی نهادهای در تغیر شود ایجاد ممکن کشوری هر در که ضروری و پایه تغییرات از یکی مروزها

 هایروش کارایی بارهنیدرا و باشدمی کشوری هر اقتصاد و صنعتی نهایت در و فرهنگی اجتماعی، تغییرات اساس و پایه تغییرات
 آموزشی هایروش که دهدمی نشان موضوع این تاریخچه بر مروری است برخوردار خاصی اهمیت از آموزش پایه عنوانبه آموزشی

 همچنین و پیشرفت برای انگیزه ایجاد و خلاقیت توسعه یادگیری به آموزاندانش کردن مندعلاقه در تواندمی تدریس همان یا
 هاکتاب موجود مطالب تدریس و آموزش تنها آموزش طی در معلمان وظیفه بیندراین شود واقع مفید بسیار آنان شخصیتی پرورش
 سر در معلم کار اگر بنابراین کند؛ مندعلاقه آموختن نحوه و تفکر به را آموزاندانش که بیاورد وجودبه  را شرایط باید بلکه نیست؛
 زمان مثلاً کرد؛ اطلاق آن به را تدریس کلمه تواننمی نگیرد صورت شدهنییتع پیش از هدف بر اساس و تعاملی صورتبه کلاس

 تدریس کارها این کندمی حل را درس هایتمرین اینکه یا کندمی صحبت غیردرسی موضوع مورد در کلاس سر در معلم یکه
 کند ایجاد آموزاندانش وضعیت در تغییری تواندنمی و صورت گرفته معلم جانب از طرفهیک صورتبه هافعالیت این که چرا نیستند
 درسی هایکلاس به که مدرسه در افرادی یا کنندمی ایجاد را هایوضعیت چنین نیز جمعی هایرسانه و تلویزیون طریق از آموزش

 شامل نیز آن که کنندمی اصلاح را امتحانی هایورقه که افرادی یا شودمی گرفته نظر در جانبی کار یک عنوانبه که دهندمی نظم
 .(1،2010؛ آدیمی و اولالیه1390و همکاران، اباذری)شود نمی تدریس

 وپرورشآموزش اهمیت. دارد را دخو خاص جایگاه و اهمیت که است وپرورشآموزش کشوری هر در هاسازمان ترینمهم از یکی
 کرده جلب بدان را عام و اصخ توجه داده، قرار جامعه کانون در را آن روزافزون، طوربه که است آن کارکردهای گسترش از ناشی
 شمار به ایجامعه هر در سازیفرهنگ و تربیت و تعلیم دارانپرچم تریناصلی از جوامع در وپرورشآموزش هاینظام امروزه. است
 از یکی. نیست انکارقابل جوامع در تحولات یجادا و رشد در هانسل تربیت دارانطلایه عنوانبه معلمان نقش ترتیب بدین. آیندمی

 آموزش به سنتی نگاهی علمانم چنانچه است، آموزشی نوین هایشیوه از استفاده و آموزش به معلمان نگرش تحقیق، هایضرورت
 طورآن یادگیرندگان نیازهای تنهانه ترتیب بدین و گرفت خواهند فاصله سرعتبه شدن نو و تجدید حال در دنیای از باشند داشته

 علاوه که رسیده آن وقت اکنون .شد خواهند نوآوری و تحقیق آموختن، از آنان سرخوردگی باعث بلکه شود؛نمی داده پاسخ باید که
 این کاربردهای ترینضروری از یکی. شویم مندبهره آموزشی هایسازمان در پیشرفته وسایل و ابزار از آموزشی جدید هایشیوه بر

. باشند گوپاسخ فناوری عصر در را جامعه و خود نیازهای توانندنمی است قالبی و محتوابی هایانسان پرورش از اجتناب تحقیق
 در ارتباطات و اطلاعات اوریفن متناسب و مکفی حضور عدم تدریس، سنتی هایروش کارایی و تیکفاعدم مانند گوناگونی عوامل
 و نوین آموزشی هایروش از تفادهاس یادگیری، جدید ابزارهای با آموزاندانش استفاده و آشنایی ضرورت آموزشی، گوناگون مقاطع
 باعث که مشارکتی یادگیری با همراه محور آموزدانش یادگیری هایروش از مندیبهره بکند، انگیزه ایجاد آموزاندانش در که فعال

 از آموزش کنندهتسهیل و ایتگرهد به تام محوریت از معلم نقش تغییر همچنین و بشود آموزاندانش پیشرفت و یادگیری در تحول
 یادگیری و تدریس جریان و آیندفر یادگیری، سنتی هایروش در. سازندمی فراهم را تحقیق این ضرورت که هستند دیگری عوامل

 بدون و بوده وحدهمتکلم معلم. شودمی یادگیری تجارب در آموزاندانش یریدرگ و فعالیت از مانع که است ایگونهبه کلاسی
 به مدتطولانی هایسخنرانی قالب در را کتاب محتوای یکنواختی صورتبه فراگیران علایق و استعدادها ها،توانایی درنظرگرفتن

 به رسیدن در آموزاندانش کستش همچنین و آموزشی سیستم هایموفقیت عدم از بسیاری منشأ توانمی. نمایدمی منتقل آنان
 جریان در فعال حضور به آموزانشدان فراخواندن در سنتی یادگیری و تدریس هایروش توانایی عدم در را آموزش شدهنییتع اهداف

 تواندمی همچنین تدریس هایروش و فناوری سواد بین ارتباط روشن کردن بر علاوه حاضر تحقیق نتایج. نمود جستجو یادگیری
 .کند کمک نیز فناورانه سواد طریق از معلمان عملکرد بهبود جهت
 از تربیت و تعلیم هاینظام بقای ادامه بنابراین دارد؛ بنیادی هایتفاوت گذشته با که دارد هاییویژگی ابعاد همه در امروز دنیای
 دانستن محور و گیرنده و مطیع موجودی عنوانبه آموزدانش به نگاه درس، هایکتاب در مندرج مطالب برهیتک سنتی، آموزش طریق
 و اندبرآمده مشکل این رفع درصدد مختلف کشورهای در محققان از بسیاری. نیست پذیرامکان امروز پرشتاب دنیای در معلم
 این در همگی و اندداده قرار وتحلیلتجزیه و یموردبررس را هاروش این و کرده ارائه یادگیری و تدریس برای را جدیدی هایروش
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(. 1393اللهی، لطف و نسبحسینی) نیستند امروزی انسان نیازهای پاسخگوی تدریس قبلی هایروش دیگر، که دارند نظراتفاق مورد
 گیریتصمیم هایروش و سودمند شیوه به تفکر هایمهارت بایستی افراد حاضر قرن انگیزشگفت تحولات با روبرو شدن منظوربه

 و نوشتن خواندن، بر صرف توجه تنها امروزی متحول دنیای در زیرا؛ بگیرند یاد را امروزی پیچیده مسائل حل جهت در مناسب
 جامعه مشکلات از گرهی تواندنمی دیگر شد،می فراوان تأکید آن بر وپرورشآموزش هدف عنوانبه گذشته در که کردن حساب
 آن در که اندآورده روی نوین هایشیوه به و گذاشته کنار را محورمعلم هایروش آموزشی هاینظام دلیل همین به. بگشاید بشری

 و تفکر با بتوانند آموزاندانش که است آن تربیت و تعلیم هدف زیرا دارند؛ عهده بر آموزاندانش یادگیری، در را نقش بیشترین
 زمینه در حاضر عصر نیازهای ترینمهم از . یکی(1389قرایی،  سلطان و شاد رضویان. )نمایند حل را خود مسائل صحیح استدلال

 انتقادی تفکر مهارت به دستیابی و توجه باشند، داشته منطقی و فعال حضوری جامعه مختلف هایعرصه در بتوانند که افرادی تربیت
 برای انتقادی و آگاه شهروندانی سازیآماده انتقادی، تربیت و تعلیم نهایی اهداف از یکی. (2017و همکاران،  1انسینکواست )

 اعم آموزشی، هاینظام بنیادی اهداف از یکی عنوانبه انتقادی تفکر هایمهارت پرورش اساس، این بر. است جامعه در مشارکت
 انکارغیرقابل ضرورتی انتقادی تفکر هایمهارت کسب دیگری زمان هر از بیش امروز دنیای در. شودمی تلقی هادانشگاه و مدارس از
 مشکلات با مواجهه نهایتاً و مؤسسات افراد، هایمشیخط ها،دیدگاه ارزیابی معنوی، و مادی سؤالات با رویارویی کار، بازار در

 بلکه برد،می بالا را هانگرش و هامهارت اطلاعات، سطح تنهانه مسئله حل به ناظر هایفعالیت. است شدهلیتبد اجتماعی
 با آموزاندانش برخورد و ارتباط برقراری نحوه یادگیری، چگونگی تا کندمی فراهم بزرگسالان یا معلمین برای هم را هاییفرصت

 (.2000، 2و سودن پیترز. )دهند قرار ملاحظه مورد را مشکلات
 بهبود نیز موجود هایفناوری جدید، هایفناوری خلق با همراه و کندمی تغییر چشمگیر سرعتی با فناوری دانیممی دیگر، طرف از
 انسان زندگی آن از حاصل هایپیشرفت و آورده ارمغان به بشر برای را امکاناتی یکم، و بیست قرن هایفناوری. یابندمی توسعه و

 هایدگرگونی و وپرورشآموزش در فناوری پیشرفت تأثیر از توانمی تغییرات، این ازجمله. است کرده احاطه سو هر از را امروز
 معلمان بر را ایفزاینده تقاضاهای آموزشی، هایفناوری در مداوم هایپیشرفت. برد نام یادگیری - یاددهی فرآیند در آن از حاصل
با . بگیرند تصمیم درس هایکلاس در هافناوری از استفاده مکان و زمان چگونگی، مورد در روزانه طوربه باید که کندمی تحمیل

 یافتهتوسعه آوریفن سواد از ممعل خاص نسخه یک به مشخصی نیاز که کندمی استدلال تکنوکیشن، دانمارکی پروژه نتایج برهیتک
 ارزیابی مدیریت، استفاده،» توانایی عنوانبه را فناورانه سواد ITEA. دارد وجود (ITEA) فناوری آموزش المللیبین انجمن توسط

 نیاز فنی هایچالش دیریتم چگونگی مورد در دانش به صرفاً معلمان که دریافت فناوری پروژه. کندمی تعریف «فناوری درک و
سراجیو ) برد خواهند بهره نیز جدید هایفناوری قدرت پیچیده ساختارهای و هاهویت روابط، تغییر چگونگی از آگاهی از بلکه ندارند،

 (.1393سراجی، و خداویسی
 

 پژوهش نظری مبانی و پیشینه
 به نسبت متفاوت نقشی با بایستیمی که روبروست یادگیری و یاددهی فرایندهای به نسبت نوین وضعیتی و شرایط با امروز معلم

 گردد امروزی هایچالش و نیازها پاسخگوی بتواند تا سازد مجهز نوین هایمهارت و دانش به را خود و نموده عمل سنتی کلاس
 برخوردار دادنتعلیم توانایی از باید تنهانه خوب، معلم جدید یهزاره در که کندمی بیان( 2008) 3. روسل(1392حیدری، حسینیان)

 دارای تدریس، به مربوط هایآوری فن از گیریبهره نیز و انهفناور وسایل از استفاده هوشمندانه انتخاب برای باید بلکه؛ باشد،
 کارگیریبه در معلم، علاقه و دارند عهده بر آموزشی کیفیت ارتقای در را حیاتی نقش معلمان بنابراین، باشد؛ کافی دانش و مهارت

 آوری فن از استفاده. داشت خواهد آموزاندانش تحصیلی پیشرفت در را بسزایی سهم یادگیری و آموزش در آوری فن این از
 روروبه آن با آینده زندگی در که هاییچالش مشاهده توان تا نماید کمک آموزاندانش و معلمان به تواند،می ارتباطات و اطلاعات

 تسهیل به منجر امر این که باشند ارتباطات و اطلاعات آوری فن از استفاده به قادر آموزاندانش و معلمان بایستمی شد، خواهند
 .شودمی بالا تفکر قدرت و جدید هایمهارت توسعه

                                                           
1 Enciso 
2 Pithers & Soden 
3 Russell 
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 یادگیری، - یاددهی فرآیند در معلمان ساسیا نقش به عنایت با و وپرورشآموزش وزارت از طرف گرفته صورت اقدامات به باتوجه
 عدم. است شدهلیتبد وپرورشآموزش در ضروری عنصری به نوین هایفناوری از استفاده در متخصص انسانی نیروی آموزش

 فناوری ارزیابی و مدیریت آن، با مرتبط هایمهارت و فناوری درک توانایی معنای به فناوری، سواد در معلمان توانمندسازی به توجه
 برای آمادگی. شودمی بمحسو کشور تربیت و تعلیم نظام در پیشرفت و توسعه موانع ازجمله آن، از درست استفاده نهایت در و

. گیرد قرار معلمان اساسی هایمهارت جزء باید آموزاندانش یادگیری در فناوری پشتیبانی چگونگی از آگاهی و فناوری کاربرد
 فناوری خصوصاً نوین هایفناوری از دگیرییا - یاددهی فرآیند در تا سازد قادرمی را هاآن فناوری، سواد زمینه در معلمان توانمندی
 دسترسی و داده ارتقا را آموزاندانش اطلاعاتی سواد سطح و خود آموزشی کیفیت طریق این از و نموده استفاده ارتباطات و اطلاعات

 .(1397ن، همکارا و اباذری)آورند  فراهم آموزاندانش و خود برای را اطلاعاتی وسیع یادگیری منابع به
 نوشتاری متن از دلخواه قالب هر در هاآن وسیلهبه محتوا ارائه امکان ای،چندرسانه ایرایانه هایسامانه عمده هایمزیت از یکی

 عنوانبه رایانه، کمک به یادگیری قوت نقطه بیشترین. است مختلف هایقالب این از زمانهم استفاده امکان نیز و ویدئو تا گرفته
 همچنین و آوردمی فراهم بالا بسیار سطح در را فراگیران مشارکت امکان آموزش فرایندهای در که است این اجرایی سیستم
 علاوه روازاین. نیست ممکن سادگیبه اجرایی هایسیستم دیگر در امر این کهطوریبه. است فراگیران فردی نیازهای با متناسب

 وسیعی دامنه همچنین رایانه از استفاده. آورد وجود به فراگیران برای را انجام دادن طریق از یادگیری فرصت فوری بازخورد ارائه بر
 توانمی بنابراین نیست؛ دسترسقابل دیگر هایروش با که( رایانه سازیشبیه طریق از) کندمی فراهم را یادگیری تجربیات از

 نوین اهداف با همسو و جهتهم شودمی محقق رایانه وسیلهبه که الکترونیکی محتوای طریق از یادگیری که کرد حاصل اطمینان
 متفاوتی سرعت با مختلف هوشی هایبهره با آموزاندانش برای یادگیری. کندمی کمک تدریس پویایی به که چرا است تدریس

 به فردی، هایتفاوت وجود با آموزاندانش یهمه تا دارند سعی هاآن و است معلمان موردتوجه یادگیری سرعت این. افتدمی اتفاق
 باید معلمان و شود تدریس خود خاص بندیزمان در درسی هایکتاب محتوای اینکه دلیل به. یابند دست توجهیقابل یادگیری
 ضروری و لازم موضوعی یادگیری تسریع بنابراین باشند؛ داشته را بازده بیشترین زمان حداقل در بتوانند تا داشته زمان مدیریت

 الکترونیک محتوای. ببخشند سرعت را خود آموزاندانش یادگیری بتوانند که هستند هاییروش دنبال به معلمان دلیل همین به. است
 و ارائه برای الکترونیک محتوای. است برخوردار آموزاندانش مختلف نیازهای برآورده کردن در بالایی پذیریانعطاف قابلیت از

 آموزاندانش به همچنین و شودمی استفاده گرددمی منجر آموزاندانش ترسریع درک به که جدیدی هایروش به اطلاعات نمایش
 غالب در الکترونیکی آموزشی محتوای از . استفاده(1397همکاران،  و عباسی)دهد می یادگرفتن برای بیشتری نفساعتمادبه

 محیط و یادگیری برای را انگیزه تواند¬می همچنین و بخشد ارتقا را آموزش کیفیت و روش تکنیک، سبک، تواندمی ایچندرسانه
 (.2002و همکاران،  1دهد )کالینز افزایش فعال، یادگیری

 در یادگیری نتایج بین معنادار هایتفاوت وجود عدم یا وجود سهیمقا و بررسی باهدف آیووا دانشگاه در پژوهشی( 2010) 2وانگ
 اگر که است رسیده نتیجه این به و داده انجام کتاب محور رویکرد بر مبتنی هایکلاس و تکنولوژی علم، بر مبتنی هایکلاس
 -یاددهی فرایند در مؤثر عوامل به و کنند استفاده تکنولوژی و علم بر مبتنی ابزارهای و وسایل از خود هایتدریس جریان در معلمان

 برخوردار بالایی ماندگاری از نیز فراگیران یادگیری سطح و باشند داشته اثربخش تدریسی توانندمی باشند، داشته آشنایی یادگیری
 شد. خواهد

 یاددهی و یادگیری در ریاضی آموزشی ایچندرسانه از استفاده تأثیر بررسی منظوربه پژوهشی در (1397معروفی و همکاران )
 تأثیرگذار ابتدایی چهارم هیپا آموزاننشدا یادداری و یادگیری بر ریاضی، آموزشی یاچندرسانه که رسیدند نتیجه این به آموزاندانش
 و قانهخلا انتقادی، منطقی، تفکر رشد جهت در تسهیلگری وظیفه بلکه شود،نمی محدود سوادآموزی به معلمان است. نقش بوده

 مانندبه هم معلمان که است آن مستلزم امری چنین تحقق. دارند عهده به آموزاندانش در را هاآن با متناسب هایتوانمندی
 ایند.نم طی خود چندگانه هاینقش با متناسب شدن توانمند باهدف را تربیتی فرایند آموزاندانش

                                                           
1. Collins  
2 . Wang 
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 در راهبر خود دگیـرییا بر (ICTL) ارتباط و اطلاعات فناوری سواد نقش بررسی به تحقیقی در( 1398) حجازی و ثانی نارنجی
 داشته معناداری و مثبت بطهرا راهبر خود یادگیری با فناوری سواد که داد نشان همبستگی تحلیل. پرداختند دولتی هایسازمان

 است
. دادند انجام معلمان دریست کارایی در آموزشی نوین هایتکنولوژی نقش بررسی عنوان با را تحقیقی( 1397) همکاران و غزنوی

 از استفاده بردمی بالا را اییابتد دوره معلمان توانایی که تدریس هایمهارت از یکی که دارد تأکید موضوع این بر هایافته
 پویایی هم تواندمی معلمان وسطت آموزشی نوین هایتکنولوژی از استفاده. است آموزش فرایند طی در آموزشی نوین هایتکنولوژی

 بیشتر تدریس زمینه در را خود تجربه تواندمی مقوله این از استفاده با نیز معلم خود نیو همچن کند ایجاد آموزاندانش در نشاط و
 .بکند گذشته از کاراتر را خود تدریس و بیفزاید خود توانایی بر روزروزبه و کند

 و تربیت حوزه وپرورشآموزش ملی درسی برنامه سند در معلمان فناوری سواد عنوان با را تحقیقی( 1397) همکاران و اباذری
 حوزه در ملی درسی برنامه در ناوریف سواد به توجه میزان که دهدمی نشان پژوهش هاییافته. دادند انجام فناوری و کار یادگیری

 سواد استانداردهای مابین و تاس شده توجه آن به زیادی بسیار حد تا و بوده متوسط حد از بالاتر فناوری، و کار یادگیری و تربیت
 از حاکی حاصله نتایج. ندارد وجود معناداری تفاوت معلمان، برای شدهگرفته نظر در هایصلاحیت با انطباق میزان ازلحاظ فناوری

 نداشته وجود معناداری تفاوت شده،گرفته نظر در هایصلاحیت با آن انطباق و معلمان فناوری سواد استانداردهای مابین که است آن
 و هاصلاحیت از مندیبهره و معلمان ویژه توجه و مساعدت نیازمند مربوطه، حوزه در ملی، درسی برنامه مطلوب اجرای. است

 و انسانی نیروی مهندسی در باید آن مفاد لذا باشد،می برنامه این در شدهگرفته نظر در مناسب تخصصی و ایحرفه هایشایستگی
 با. گیرد قرار جدی توجهمورد خدمت ضمن در و خدمت از قبل معلمان بازآموزی و توانمندسازی و جذب آموزشی، هایبرنامه در

 کلیه تدوین و تهیه در باید ری،فناو سواد زمینه در فناوری، و کار یادگیری و تربیت حوزه در ملی، درسی برنامه بودن جامع به توجه
 و مفاد به ،...و آموزشی هایبسته تولید و درسی هایبرنامه راهنمای آموزشی،کمک و درسی هایکتاب از اعم آموزشی، محتواهای

 .نمود کامل توجه آن اهداف
 ارتباطات و اطلاعات فناوری دسوا میزان و راهبر خود یادگیری بین ارتباط بررسی عنوان با خود تحقیق در( 1396) همکاران و ابیلی

 بین که دادند نشان لبرزا مهر عالی آموزش مؤسسه: موردمطالعه الکترونیکی یادگیری هایدوره مهندسی علوم گروه دانشجویان
 .دارد وجود ریمعنادا و مثبت همبستگی ارتباطات و اطلاعات فناوری سواد و رراهب خود یادگیری هایمؤلفه تمامی

 نتایج. دادند انجام تدریس اثربخشی بر ارتباطات و اطلاعات فناوری سواد نقش عنوان با را تحقیقی( 1396) تبار ترکیان و حسینی
 دلیل به که است ارتباطی و اطلاعاتی هایفنآوری از استفاده و گیریبهره اثربخش تدریس تحقق برای که بود آن از حاکی تحقیق

 و اطلاعاتی هایفناوری از کی هر شناخت بر علاوه معلمان کندمی ایجاب ضرورت آموزش، فرآیند در هافناوری این پررنگ نقش
 .شوند برخوردار آنان از گیریبهره و استفاده برای کافی اطلاعات و سواد از ارتباطی،
 نتایج. پرداختند مدانه شهر ابتدایی دوم دوره معلمان فناورانه سواد وضعیت بررسی به تحقیقی در( 1395) همکاران و معروفی

 بوده متوسط سطح از بالاتر معناداری طورهب همدان، شهر ابتدایی دوم دوره معلمان فناورانه سواد که بود آن از حاکی آمدهدستبه
 فهم شامل فناورانه سواد ابعاد ردمو در t مقادیر که داد نشان نیز فناورانه سواد ابعاد مورد در اینمونه تک t آزمون نتایج. است

 مثبت اطراف جهان در فناوری فهم و فناورانه دنیای فهم توانایی فناوری، طراحی فهم جامعه، و فناوری ارتباط فهم فناوری؛ ماهیت
 بالاتر سطح در نیز ابعاد از هریک برحسب معلمان، فناورانه سواد که شودمی مشخص بنابراین است؛ بوده معنادار 01/0 سطح در و
 .است بوده متوسط از

 و معلمان موردمطالعه :الجزایر متوسطه انگلیسی زبان هایکلاس در محورمعلم رویکرد شیوع عنوان با تحقیقی( 2021) 1باغوسی
 در خوبیبه معلمان که دادند نشان هاآن. کرد تأیید را فوق فرضیه تحقیق نتایج. داد انجام: مستغانم ناحیه در انگلیسی آموزانزبان
. کنندمی اتخاذ را محورمعلم رویکرد همچنان هاآن حال،بااین. هستند آگاه مختلف تدریس هایروش و رویکردها بودن عملی مورد
 کارشناسی آزمون الزامات فیزیکی، کلاس سنتی محیط ها،کلاس شلوغی مانند متعدد هایمحدودیت دلیل به رفتاری چنین

(BACو ) است. انگلیسی طولانی هایبرنامه دلیل به زمانی هایمحدودیت 

                                                           
1. Baghoussi  
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 امروزی فراگیر درس هایکلاس برای هاآن پیامدهای: محورمعلم سلطه تحت رویکردهای عنوان با را تحقیقی( 2018) 1اوتکیله
 تمرین برای اصلی موانع عنوانبه را کلاس اندازه محور، امتحان درسی برنامه مانند موانع از برخی کنندگانشرکت. داد انجام

 از یکی عنوانبه را آموزش اقتدارگرایانه رویکردهای از سنتی استفاده مطالعه این. کنندمی شناسایی محوریادگیرنده رویکردهای
 برای کمی شانس دارند LD که را آموزانیدانش زیرا کشد،می چالش به بوتسوانا مدارس در محرومیتی شرایط تداوم هایراه

 برنامه آموزش» از که شودمی پیشنهاد فراگیران و معلمان درسی، برنامه بین پویا سازنده رابطه یک. دارند درسی برنامه به دسترسی
 .کندمی حرکت اجتماعی گرایساخت گفتمان یک در «فراگیر درسی هایبرنامه توسعه و درک» به «درسی

 سواد که داد نشان مطالعه نتایج این. قراردادند موردبررسی را خود دیجیتال سواد از ( درک معلمان مالزی2017) 2و کیچی چام
 سواد سطح از هابخش سایر به معلمان نسبت آموزشی تکنولوژی و کامپیوتر هایبخش معلمان بوده و بالا مرد معلمان دیجیتال
. داشتند بالاتری دیجیتال سواد سطح کردند،می رایانه استفاده یا اینترنت از که معلمانی همچنین. بودند بالاتری برخوردار دیجیتال
 نداشت. هاآن دیجیتال سواد سطح توجهی برقابل تأثیر معلمان درآمد مطالعه، این هاییافته بر اساس

های دیدگاه که شد مشخص. داد انجام خود دیجیتال سواد زبان از معلمان درک روی بر کیفی موردی مطالعه ( یک2017) 3سن
 باورها انتقادپذیری، خلاقیت، شامل هاایدئولوژی این. کندمی ایفا سواد دیجیتال از هاآن درک در مهمی نقش معلمان ایدئولوژیکی

 بود. مسئولیت احساس و
 نتیجه این به معلمان یستدر روش و یادگیری رویکردهای و فناوری سواد خصوص در گرفتهصورت تحقیقات بررسی بهباتوجه
 یادگیری خود بر بیشتر نیز گیرییاد رویکردهای مورد در و بوده آن از استفاده و فناوری مورد در تحقیقات بیشتر که کردیم پیدا دست
 بنابراین است؛ نشده واقع شموردپژوه جزئی صورتبه نیز تدریس روش تنوع و است نگرفته قرار یموردبررس آن نوع و شده تأکید

 را معلمان تدریس روش تنوع و( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین ارتباط تا شدیم آن بر
 .دهیم قرار بررسی و قیموردتحق
 تدریس. است یشرفتپ برای جدید ابزارهای و راهکارها دنبال به همواره انسان دهدیم نشان آوری فن و علم حوزه تحولات
 مشخص اهداف ر اساسب را آموزشی اهداف معلمان اثربخش تدریس در. است آموزشی نظام یک یهاشاخص نیترمهم از اثربخش

 دانش به ممکن شکل هترینب به را درسی مفاهیم و مطالب کنندیم تلاش و کرده دنبال نوین و سنتی یهاوهیش از استفاده با و
 بیش یادگیری و یاددهی ابزارهای نیترمهم از یکی عنوانبه ارتباطی و اطلاعاتی یهایآورفن حاضر حال در. دهند انتقال آموزان

 بلکه نیست ملاک معلم ارک کیفیت فقط اثربخش تدریس برای. دارند نقش آموزشی یهانظام تعالی و پویایی در دیگر زمان هر از
 این تحقق برای. کنند ایفاء ستا بایسته و شایسته که گونهآن را خود نقش باید نیز آموزش فرآیند در دخیل عناصر و عوامل تمام
 لازم تجهیزات و امکانات و دباش داشته را لازم طیشرا آموزشی محیط باشند، برخوردار لازم آمادگی از آموزان دانش است لازم مهم
 اثربخش تدریس حققت برای اساسی ابزارهای از یکی. بخورد رقم اثربخش تدریس تا گیرد قرار آموزشی مدارس اختیار در نیز

 ضرورت آموزش، فرآیند در هایآورفن این پررنگ نقش دلیل به که است ارتباطی و اطلاعاتی یهایآورفن از استفاده و یریگبهره
 و استفاده برای کافی لاعاتاط و سواد از ارتباطی، و اطلاعاتی یهایآورفن از یک هر شناخت بر علاوه معلمان کندیم ایجاب

 شوند. برخوردار آنان از یریگبهره
 یادگیری رویکرد با یفناور سواد بین آیا که دهد پاسخ سؤال این به تا است آن پی در محقق ،ذکرشده موارد به با توجه

پژوهش تحت های همچنین فرضیه ؛دارد؟ وجود معناداری رابطه معلمان تدریس روش تنوع و( محوریمعلم محوری،یادگیرنده)
 سواد بین»و « دارد. وجود معناداری بطهرا معلمان( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین»عنوان 
 است. شدهنیتدو« .دارد وجود معناداری رابطه معلمان تدریس روش تنوع با فناوری

 
 

 پژوهشپژوهش  روشروش  وو  موادمواد
                                                           
1 Otukile-Mongwaketse  
2 Çam & Kiyici 
3 Sen  
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 جامعه است. همبستگی نوع از توصیفی ها،داده گردآوری روش و اجرا نحوه نظر از و کاربردی هدف، نظر از حاضر تحقیق روش
-1402مدارس متوسطه دوم شهرستان اشنویه است که در سال تحصیلی  آموزاندبیران و دانشه یپژوهش حاضر شامل کل یآمار

 به توجه با .بود 2845 و 112برابر با  به ترتیب هاآناند که تعداد در مدارس این شهرستان مشغول به تدریس و تحصیل بوده 1401
 استفاده کرجسی مورگان جدول از نمونه حجم تعیین برای و گیری تصادفی سادهنمونه روش از پژوهش آماری جامعه بودن گسترده
نفر از دبیران و  78بین نفر است. در این  341و  88برابر  آموزان به ترتیببر همین اساس نمونه آماری دبیران و دانش .شد خواهد

 از آماری، جامعه از موردنیاز اطلاعات آوریجمع جهت برای پژوهش این در .های تحقیق پاسخ دادندنامهنفر به پرسش 339
 :شد استفاده زیر هاینامهپرسش از هاداده گردآوری برای شد. استفاده پژوهش اولیه منبع عنوانبه نامهپرسش

محور بوده محور و یادگیرندهدارای دو رویکرد یادگیری معلم نامهاین پرسش :(2005یادگیری تریگول ) یرویکردها نامهپرسش-1
 بر و است که محوریدگیرندهیا رویکرد با مرتبط گویه 11 و محوریمعلم رویکرد به مربوط آن گویه 11بوده  گویه 22و شامل 

 858/0لفای کرونباخ به ترتیب برای دو رویکرد آپایایی آن با استفاده از روش است  شده گذاریای نمرهدرجه 5 لیکرت طیف اساس
 با سازه روایی و اساتید و کارشناسان نظر از استفاده با محتوایی، روایی( 1399) همکاران و قاسمی باشد. در پژوهشمی 862/0 و

 .گرفت تأیید و گرفت قرار موردسنجش عاملی تحلیل آزمون از استفاده
 اقتدار، سبک یا سخنرانی سبک)نوع روش تدریس  5گویه است که  50نامه دارای این پرسش: تدریس روش نامهپرسش-2

 هرکدام. کندگیری میرکیبی( را اندازهت یا هیبریدی کننده، سبکتسهیل یا فعال سبک مربی، یا نمایشگر گروهی، سبک یا نمایندگی
این تحقیق با استفاده  پایایی آن در. شوندگذاری میای نمرهدرجه 5ف لیکرت باشند که بر اساس طیگویه می 10ها دارای از سبک

 است. قرارگرفتهبه دست آمد، همچنین روایی آن نیز توسط اساتید مورد تأیید  96/0از آلفای کرونباخ 
 اساس بر ارتباطات و اطلاعات فناوری سواد نامهپرسش: (2007) 1مکلین و کاتز - ارتباطات و اطلاعات فناوری سواد نامهپرسش-3

( گویه 6) دستیابی ،(گویه 4) دادن شرح: حیطه هفت در ایدرجهپنج لیکرت طیف با گویه 63 دارای( 2007) مکلین و کاتز نظریات
. کندمی گیریاندازه( گویه 16) کردن برقرار ارتباط( گویه 17) کردن خلق ،(گویه 9) ترکیب ،(گویه 7) مدیریت( گویه 4) ارزشیابی

 گذارینمره( کم خیلی 1 کم، 2 متوسط، 3 زیاد، 4 زیاد، خیلی 5) لیکرت ایدرجهپنج مقیاس اساس بر نامهپرسش این هایگویه
 :است شدهدادهنشان  1در جدول شماره  نامهپرسش این ابعاد به مربوط هایگویه شماره. شودمی
 

 نامه سواد فناوریهای مربوط به پرسشحیطه -1جدول 

 هاگویه حیطه ردیف

 4 تا 1 دادن شرح 1

 10 تا 5 دستیابی 2

 14 تا 11 کردن ارزشیابی 3

 21 تا 15 کردن مدیریت 4

 30 تا 22 کردن ترکیب 5

 47 تا 31 کردن خلق 6

 63 تا 48 کردن برقرار ارتباطات 7

 
 پایاییپایایی  وو  رواییروایی

 هایرشته دانشجویان از نفر 30 دماتیمق آزمون مرحله در نامهپرسش پایایی بررسی منظوربه( 1396) همکاران و اییلی مطالعه در
 شدند انتخاب بودند، تحصیل به مشغول رانته البرز مهر عالی آموزش مؤسسه در 1394- 95 تحصیلی سال در که مهندسی و فنی

 محتوایی روایی همچنین. شد همحاسب 86.75 معادل کرونباخ آلفای طریق از اطلاعات فناوری سواد نامهپرسش پایایی نهایت در و
 .شد تأیید و بررسی الکترونیکی یادگیری هایحوزه خبرگان و متخصصان توسط نیز هانامهپرسش صوری و

 هایافته ارائه و بحث

                                                           
1 Katz & Macklin 
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 های توصیفیهای توصیفییافتهیافته
 آموزانآموزاندانشدانش  تتییجنسجنس 

 است شدهارائه 2توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری بر اساس جنسیت در جدول 
 

 جنسیت برحسبی آماری توزیع فراوانی و درصد نمونه -2جدول 

 درصد فراوانی جنسیت آماره

 44/37 127 پسر

 56/62 212 دختر

 100 339 جمع

 

 .دهنددرصد را دختران تشکیل می 656/62 موردمطالعه را پسران و آموزاندرصد دانش 44/37 دهد کهنشان می 2 نتایج جدول
 

 معلمانمعلمان  تتییجنسجنس 

 :است شدهارائه 3توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری بر اساس جنسیت در جدول 

 
 جنسیت برحسبی آماری توزیع فراوانی و درصد نمونه -3جدول 

 درصد فراوانی جنسیت آماره

 6/43 34 مرد

 4/56 44 زن

 100 78 جمع

 

 .دهنددرصد را زنان تشکیل می 4/56درصد معلمان موردمطالعه را مردان و  6/43 دهد کهنشان می 3 نتایج جدول
 

 سن معلمان موردمطالعهسن معلمان موردمطالعه 

 .است شدهارائه 4ی آماری بر اساس سن در جدول توزیع فراوانی و درصد نمونه
 

 معلمان سن برحسبی آماری توزیع فراوانی و درصد نمونه -4 جدول

 درصد فراوانی سال() سن آماره

 56/2 2 سال 25کمتر از 

 25/10 8 سال 25-30

 51/20 16 سال 31-35

 64/25 20 سال 36-40

 51/20 16 سال 41-45

 69/7 6 سال 46-50

 82/12 10 سال 50بالای 

 100 78 جمع

 
نفر است و کمترین فراوانی نیز مربوط  20سال برابر با  36-40دهد که بیشترین فراوانی مربوط به سن نشان می 4 نتایج جدول

 نفر است. 2سال یعنی  25به سن کمتر از 
 
 

 تأهلتأهل 
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 :است شدهارائه 5ی آماری بر اساس تأهل در جدول توزیع فراوانی و درصد نمونه
 آماری بر اساس تأهلی توزیع فراوانی و درصد نمونه -5جدول 

 درصد فراوانی نوع تأهل آماره

 92/76 60 متأهل

 08/23 18 مجرد

 100 78 جمع

 

 .درصد نیز مجرد بودند 08/23درصد معلمان موردمطالعه متأهل و  92/76دهد نشان می 5 نتایج جدول
 

 سابقه تدریسسابقه تدریس 

 :است شدهارائه 6 ی آماری بر سابقه تدریس در جدولتوزیع فراوانی و درصد نمونه
  

 ی آماری بر اساس سابقه تدریستوزیع فراوانی و درصد نمونه -6جدول 

 درصد فراوانی سابقه تدریس آماره
 64/25 20 سال و کمتر 5

 38/15 12 سال 6-10

 94/17 14 سال 11-15

 82/12 10 سال 16-20

 20/28 22 سال 20بالای 

 100 78 جمع

 

-15نفر بین  14سال،  5-10نفر بین  12سال،  5نفر از معلمان دارای سابقه خدمتی کمتر از  20که دهد نشان می 6 جدول نتایج
 اند.سال سابقه داشته 20نفر نیز بالای  22سال و  16-20نفر بین  10سال و  11

 

 هاهادادهداده  استنباطیاستنباطی  تحلیلتحلیل

 برای بخش استنباطی در پژوهش این در شود؛می پرداخته استنباطی آمار بیان به بخش این در آماری، هایداده توصیف از بعد
 .است شدهاستفادهآزمون پیرسون  از هاداده وتحلیلتجزیه
  اسمیرنوف(اسمیرنوف(--)آزمون کولموگروف)آزمون کولموگروف  هاهادادهدادهبررسی نرمال بودن بررسی نرمال بودن 

 شود،می تست 05/0 خطای سطح در را است نرمال هاداده توزیع اینکه بر مبتنی صفر فرض ها،داده بودن نرمال بررسی هنگام
در  باشد.می هادادهبرای نرمال بودن توزیع  دلیلی صورت این در آید، به دست 05/0مساوی  یا تربزرگ آزمون آماره اگر بنابراین

 باشد:می 7به شرح جدول شماره  رنوفیاسم-کولموگروفاین راستا نتایج آزمون 
 

 یادگیری و تنوع روش تدریس رویکرد فناوری، اسمیرنوف برای متغییرهای سواد-کولموگروف آزمون -7جدول 

 داریسطح معنی اسمیرنف – کولمگروف آزمون نام متغیر
 2/0 081/0 محوری( یادگیرنده) یریادگی رویکرد

 18/0 056/0 محوری( معلم) یریادگی رویکرد

 14/0 046/0 سواد فناوری

 134/0 043/0 روش تدریس سخنرانی

 12/0 032/0 روش تدریس گروهی

 121/0 039/0 تدریس نمایشگر )مربی(روش 

 16/0 051/0 روش تدریس فعال

 121/0 039/0 روش تدریس ترکیبی

 
 .باشندمی نرمال تحقیق یرهایمتغ به مربوط هایداده توزیع که دهدمی نشان 7 جدول نتایج
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 های تحقیقهای تحقیقیهیهفرضفرض  بررسیبررسی 

جهت ارزیابی  دارد. وجود معناداری رابطه معلمان( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین فرضیه اول
 است: شدهدادهنشان  8است که نتایج این بررسی در جدول شماره  شدهاستفادهاین فرضیه از آزمون همبستگی پیرسون 

 
 یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین پیرسون همبستگی ضریب نتایج -8 جدول

 سواد فناوری شاخص آماری متغیرآماره 

 محورییادگیرنده
 **299/0 ضریب همبستگی

 001/0 داریسطح معنی

 محوریمعلم
 **184/0 ضریب همبستگی

 001/0 داریسطح معنی

 
طور که از که با استفاده از آزمون همبستگی پیرسون همانیادگیری  رویکرد با فناوری سواد بیناندازه رابطه همبستگی پیرسون 

بوده، همچنین در  05/0 که کمتر از 001/0 داری برابرو سطح معنی 219/0 برابر با محوریآید در یادگیرندهبه دست می 8جدول 
یادگیری در  رویکرد با فناوری داری بین سوادمعنی رابطه یعنی باشد؛می 001/0داری در سطح معنی 184/0محوری برابر معلم
 محوری وجود دارد.محوری و معلمهای یادگیرندهمولفه

جهت ارزیابی این فرضیه از آزمون همبستگی  .دارد وجود معناداری رابطه معلمان تدریس روش تنوع با فناوری سواد بینوم: فرضیه د
 است: شدهدادهنشان  9است که نتایج این بررسی در جدول شماره  شدهاستفادهپیرسون 

 
 تنوع تدریس با فناوری سواد بین پیرسون همبستگی ضریب نتایج -9 جدول 

 سواد فناوری شاخص آماری آماره متغیر

 سخنرانی تدریس روش
 - 23/0 ضریب همبستگی

 683/0 داریسطح معنی

 گروهی تدریس روش
 022/0 ضریب همبستگی

 687/0 داریسطح معنی

 (مربی) نمایشگر تدریس روش
 036/0 ضریب همبستگی

 518/0 داریسطح معنی

 فعال تدریس روش
 051/0 ضریب همبستگی

 355/0 داریسطح معنی

 ترکیبی تدریس روش
 3/0 ضریب همبستگی

 326/0 داریسطح معنی

 
سخنرانی،  تدریس تنوع تدریس معلمان )روش با فناوری سواد بیناندازه رابطه همبستگی پیرسون  ،9مطابق نتایج جدول شماره 

که نشان است  05/0ترکیبی( بیشتر از  تدریس روش، فعال تدریس روش(، مربی) نمایشگر تدریس روش، گروهی تدریس روش
 .ندارد تنوع تدریس معلمان وجود با فناوری داری بین سواددهد که رابطه معنیمی
 

 پیشنهادها ارائه و گیرینتیجه

 تدریس روش تنوع و( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین ارتباط هدف اصلی این پژوهش بررسی
 دوم دوره آموزاندانش کلیه آماری ی این پژوهش، روش توصیفی از نوع همبستگی بوده و جامعهروش مورداستفاده. معلمان بود

بودند  تحصیل به مشغول اشنویه شهر هایدبیرستان در 1401-1402 تحصیلی سال در که اینظری و فنی حرفه شاخه متوسطه
عنوان نمونه در عنوان نمونه آماری و بهآموز بهنفر دانش 341تعداد  بود با که با استفاده از جدول مورگان 2845 هاآنکه تعداد 
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 339صورت آنلاین توزیع و در نهایت ها بهنامهصورت حضوری، پرسشها بهنامهبه عدم توزیع پرسش توجه دسترس انتخاب ولی با
 هاآنپاسخ دادند. همچنین جامعه آماری دوم شامل دبیران متوسطه دوم مدارس سطح شهرستان اشنویه بود که تعداد  هاآننفر به 
نتایج تحقیق  .ها پاسخ دادندنامهنفر به پرسش 78نفر بود که  88آماری برابر با  اساس جدول مورگان نمونه بود که بر 112برابر با 

 6/43همچنین . است داده تشکیل دختران را درصد 56/62 و پسران را موردمطالعه آموزاندانش درصد 44/37 که حاضر نشان داد
 سال 36-40 سن به مربوط فراوانی بین بیشترینایندرصد را زنان تشکیل داده که در 4/56درصد معلمان موردمطالعه را مردان و 

 و متأهل موردمطالعه معلمان درصد 92/76نفر و  2 یعنی سال 25 از کمتر سن به مربوط نیز فراوانی کمترین و نفر 20 با برابر
 سال 11-15 بین نفر 14 سال، 5-10 بین نفر 12 سال، 5 از کمتر خدمتی سابقه دارای معلمان از نفر 20مجرد و  نیز درصد 08/23

کرد:  یریگجهینت گونهنیا توانیم هاهیفرضسابقه داشتند. در رابطه با  سال 20 بالای نیز نفر 22 و سال 16-20 بین نفر 10 و

 معناداری رابطه معلمان( محوریمعلم محوری،یادگیرنده) یادگیری رویکرد با فناوری سواد بین: اول فرضیه

 .دارد وجود

 داری وجود دارد؛محوری رابطه مثبت و معنییادگیرنده یادگیری، رویکرد با فناوری سواد بین: دهدحاضر نشان مینتایج تحقیق 
آموزان بیشتر میزان سواد فناوری در بین دبیران بیشتر باشد، رویکرد یادگیری آن بر اساس یادگیرندگان یعنی دانش هرقدر یعنی
 داریمعنی و مثبت رابطه محوریمعلم یادگیری، رویکرد با فناوری سواد دهد بینمیشود و بالعکس، نتیجه بعدی نیز نشان می

توان بیان داشت ها میدر تبیین این یافته .محوری وی داردای با رویکرد معلمفناوری دبیر رابطه یعنی میزان سواد؛ دارد وجود
رویکردی  در را هاآناغلب  که است داده تغییر سنتی رویکرد از را معلمان یهاروش در آموزش، فناوری از روزافزون استفاده
و مربی باشند.  کنندهلیتسهکه احتمال بیشتری وجود دارد که  ییجا ؛دهدیمدانش قرار  یدهندهاشاعه  عنوانبهپذیر انعطاف

تا  کندیمفناوری معلمان به معلمان کمک  سواد .کندیمآموزان به مشارکت و یادگیری عمل برای تشویق دانش محرک همچنین،
تجارب آموزشی و یادگیری دانش  یسازیغنبرای  آنآن آگاه گشته و از  یهالیپتانسنوین از  یهایفناوربا برقراری ارتباط با 

لاعات روز برای تدریس کند از دانش و اطدبیر بیشتر سعی می زمانی که سواد فناوری دبیر بالا باشد نیبنابرا آموزان استفاده نمایند.
آموزان معرفی کرده که بتوانند از طریق فضای دیجیتال نیز دانش خود را خود استفاده نماید، منابع اطلاعاتی بیشتری را به دانش

محوری برند که خود معلمکنند پذیرفته و به کار میآموزان هر آنچه را که دبیران پیشنهاد میافزایش دهند در این زمان است که دانش
 است.
 ،(1398) حجازی و ثانی نارنجی ،(1400) موشکاف ،(1401) کارگرسامانی ،(1401) نژاد فضلی نتایج با همسو حاضر تحقیق نتایج

 .نشد یافت مورد این در ناهمسویی تحقیق و بوده( 2021) باغوسی
 .دارد وجود معناداری رابطه معلمان تدریس روش تنوع با فناوری سواد بین: دوم فرضیه

گروهی،  سخنرانی، تدریس های تدریسروش معلمان یعنی تدریس تنوع با فناوری سواد دارد که بیننتایج تحقیق حاضر بیان می
توان بیان داشت داری وجود ندارد، در تبیین این یافته میترکیبی رابطه معنی تدریس فعال و ، تدریس(مربی) نمایشگر تدریس
 و است. ادراکات مدارس در آموزش تکنولوژی از بهتر استفاده یسوبه حرکت از بخشی ارتباطات و اطلاعات از فناوری استفاده
 و . آموزشگذاردیم ریتأث یادگیری تدریس در فرایند هایفناور این از هاآن مؤثر استفاده در فناوری به نسبت معلمان یهانگرش
 باشد. موفقی معلم تواندینم کرده کسب خاص رشته در یمعلوماتو  سواد که و هرکس است حساسی و ظریف بسیار کار تدریس

دارد  دیتأکمعلم بر نحوه تدریس وی  یسواد فناوربر نقش  ذکرشدهموارد  هرچند نقش مهمی دارد. یسواد فناوردر این مورد  که
روش تدریسی که وی در کلاس  بر روی تواندینمیک معلم بالا باشد اما  یسواد فناوریک معلم دارای  هرچندگفت  توانیماما 

های تدریس مذکور را حتی بدون استفاده از سواد فناوری خود یعنی توانند روشدبیران می بگذارد یعنی ریتأث بردیمدرس به کار 
 .های روز نیز انجام دهنداستفاده از فناوری

 همکاران و ، موینگا(1396) تبار ترکیان و حسینی، (1396) ، مرادی(1397) همکاران و نتایج غزنوی با ناهمسو حاضر تحقیق نتایج
و ( 2012) ، چانگ(2013) همکاران و چشمه گرمه ، سیدی(2016) المطیری و ، الغلاف(2016) همکاران و ، رامبوسک(2018)

 است. (2012) آندوه - و بابنگ (2014) همسو با نتایج تائو
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صورت آنلاین توزیع گردید امکان توجیه ها بهنامهبه اینکه پرسشجه. باتو1. باشدیمهای پژوهش حاضر به این صورت محدودیت
میان  در تنها حاضر تحقیق اینکه به. باتوجه2دهی به سؤالات وجود نداشت. آموزان و دبیران در خصوص نحوه پاسخحضوری دانش

 . ابزار3تحصیلی بایستی بااحتیاط صورت پذیرد. های تعمیم آن به سایر دوره. است گرفتهانجام آموزان متوسطه دومدانش دبیران و
 وجود هاآزمودنی از بیشتر کسب اطلاعات امکان و جزئیات انعکاس توان و بوده پاسخ بسته نوع از همآن و نامهپرسش پژوهش،

و رابطه مثبت بین سواد فناوری و رویکرد  آمدهدستبهبه نتایج  باتوجه :شودیممطرح  صورتنیبدپژوهشی نیز  هاشنهادیپ ت.نداش
صورت های آموزشی بهها و دورهواسطه برگزاری کارگاه. میزان سواد فناوری در دبیران را به1محوری بایستی یادگیرنده و معلم

. با توجه 2. صورت گروهی برای دبیران برای دروس تخصصی برگزار گرددتواند بهحضوری و آنلاین ارتقا بخشید که این امر می
تر این صورت تخصصیتوان پیشنهاد کرد که بههای تدریس دبیران مینبود ارتباط بین سواد فناوری و روش و آمدهدستبه نتایج به

نیازی به سواد فناوری نداشته  هاآنکه روش تدریس  هاآنکه شاید تعدادی دروس و دبیران نحویقرار گیرد به یموردبررسارتباط 
قرار بگیرند.  یموردبررساند بنابراین بایستی درس به درس دیدهآموزان ارتباطی بین این دو نمیده به همین علت دانشزیاد بو
ی تأثیر سواد . مطالعه1گردد. پژوهشی ذیل برای محققان آتی ارائه می یهاشنهادیپبه خلأ استنباط شده در فرایند پژوهش باتوجه

ی دبیران از فناوری ی تأثیر سواد فناوری مدیران بر ارزشیابی استفاده. مطالعه2 آموزانلی دانشفناوری دبیران بر پیشرفت تحصی
 آموزان سایر مقاطعدبیران و دانش . انجام مطالعه حاضر در بین3در تدریس 
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 یالملل نیکنفرانس ب نی. سومسیتدر یاطلاعات وارتباطات بر اثربخش ی(. نقش سواد فناور1396تبار ) انیو منصور ترک سایپر دهیس ،ینیحس

 /https://civilica.com/doc/668513  .یو مطالعات اجتماع یتیعلوم ترب یجامعه شناس یروانشناس

مدرسان و  ران،یمد دگاهیمعلم از د تیمدرسان مراکز ترب یو عمل یحرفه ا یمهارت ها ی(. بررس1392فرزانه سادات) ،یدریح انینیحس

  . 14سال پنجم، شماره  یو سازمان ی. مشاوره شغلانیدانشجو

 3(، یتی)علوم ترب یابی: آموزش و ارزشهی. نشریادراک معلمان از تفکر انتقاد ی(. بررس1389. )لیخلی،ییو سلطان القرا یشاد مرتض انیرضو

 https://www.sid.ir/paper/183578/fa 46-29(،  صفحات :11)

 28شماره   ،ی. نامه آموزش عالیو مجاز یحضور انیدانشجو یسواد اطلاعات یهاتیقابل سهی(. مقا1393سارا .) ،یسیفرهاد ؛ خداو ،یسراج

 https://journal.sanjesh.org/article_14844.html .160تا  141ص ،یجیترو-یرتبه علم

آموزان مدارس دانش یریادگی تیو تثب عیتسر ل،یدر تسه یکیالکترون ی( نقش کاربرد محتوا1397فاطمه ) ،یآزاد رج؛یا ،یریبص م؛یمر ،یعباس

. 1-11، صص 1. شماره یانساندر آموزش علوم شیپو ،ییابتدا

https://humanities.cfu.ac.ir/article_842_52c35eaf40f76fadf9bb8d63a3cf1a26.pdf 
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 https://www.sid.ir/paper/899112/fa. 3:یدوره برگزار ،یروانشناس یتازه ها ی: کنفرانس ملشیهما
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جهت اخذ  نامهانیمعلمان، پا یااطلاعات و ارتباطات و ارتباط آن با توسعه حرفه یسواد فناور تیوضع ی( بررس1401نژاد، فاطمه ) یفضل

 /https://civilica.com/doc/1689169 .مهر اروند یمؤسسه آموزش عال ،یآموزش تیریارشد مد یمدرک کارشناس

کرونا  طیآموزان در شرادانش یریادگیدر  یکیآموزش الکترون ریبه تأث یینگرش معلمان ابتدا نیرابطه ب ی( بررس1401) مایش ،یکارگرسامان

ارشد، دانشگاه  یجهت اخذ مدرک کارشناس نامهانیشهرستان سامان، پا ییمعلمان ابتدا یها: مطالعه موردآن یو فناور یاباسواد رسانه

 .یر نورامیتهران، مرکز پ استان نورامیپ

 نیشهر همدان. اول ییسواد فناورانه معلمان دوره دوم ابتدا تیوضع ی(. بررس1394.) دهیحم ،یو مراد م؛یمر ،یدیپورجمش ؛ییحی ،یمعروف

 /https://civilica.com/doc/460178. یتیو علوم ترب یروانشناس یالملل نیکنفرانس ب

(. بررسی تاثیر روش چند رسانه ای آموزشی در کاهش اختلال یادگیری 1397یحیی؛ مومنی راد، اکبر؛ و زارع احتشامی، مریم. ) معروفی،

 https://jdisabilstud.org/article-1-755-fa.pdf. 8دوره  ،یمطالعات ناتوان هینشر .ریاضی دانش آموزان پایه سوم ابتدایی

 ییمعلمان دوره ابتدا سیتدر تیفیو ک یتکنولوژ قیدانش تلف شیاطلاعات و ارتباطات بر افزا ی( نقش سواد فناور1400مهران ) موشکاف،

واحد  یدانشگاه آزاد اسلام ،یتیارشد علوم ترب یجهت اخذ مدرک کارشناس نامهانی، پا1399-1400 یلیدر سال تحص بادیشهرستان تا

 بادیتا

 یخود راهبر در سازمان ها یریادگیبر  (ICTL) اطلاعات و ارتباط ی(. نقش سواد فناور1398سمانه .) ،یفاطمه و حجاز ،یثان ینارنج 

. 70-52(. صفحات :2) 53(. دوره:ی)کتابدار یدانشگاه یو اطلاع رسان یکتابدار قاتی: تحقهی. نشریدولت

https://jlib.ut.ac.ir/article_73272.html 
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