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Objective: The main purpose of this study was to empirically evaluate a theoretical 

model, with the assumption that students' personal belief in a just world would predict 

their experiences of teacher justice and their perceptions of the learning environment. 

Methodology: This study was descriptive-correlational. Data were gathered from 530 

high school students through stratified random sampling, using three scales: the "What 

is happening in this Class?" scale designed by Fraser et al. (1996), the Personal Belief 

in a Just World scale by Dalbert (1999), and the Teacher Justice Scale by Dalbert & 

Stoeber (2002). Structural Equation Modeling (SEM) was used to explore and compute 

the relationships between the examined variables. 

Results: Path analysis results showed a positive and significant relationship between 

personal belief in a just world and perceptions of teacher justice, as well as with the 

three dimensions of the learning environment. The results also indicated statistically 

significant positive connections between teacher justice and the dimensions of 

perceived learning environments. 

Conclusion: Perceived teacher justice behavior mediated the connection between 

personal belief in a just world and the perceived learning environment. 
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های یادگیری با سازی روابط بین اعتقاد به وجود عدالت در جهان و ادراک از محیطمدل
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 : یدیکل گانواژ

 ،اعتقاد به وجود عدالت
 ،عدالت معلم

 .های یادگیریادراک از محیط

بود که اعتقاد شخصی دانش آموزان به وجود  این مطالعه ارزیابی تجربی مدل نظری با این فرض هدف اصلیهدف: 

و  خواهد کرد ینیبشیپیادگیری را  یهاطیمحعدالت در جهان تجارب آنان از رفتار عادلانه معلم و ادراک آنان از 
 یادگیری رابطه مثبتی خواهد داشت. یهاطیمحادراک دانش آموزان از عدالت معلم با ادراک آنان از 

 قیبه طر دوره دوم متوسطه آموزدانش 530تعداد . بود همبستگی -توصیفی حاضر تحقیقروش  روش تحقیق:

ابزار  استاندارد؛ پرسشنامهسه  داده یآورجمع ابزارهای انتخاب گردید. نمونه آماری عنوانبهایی، طبقه یریگنمونه
دالبرت، ابزار عدالت معلم دالبرت جهان  وجود عدالت در بهیادگیری فریزر و همکاران، ابزار اعتقاد  یهاطیمحادراک از 

 شدهاستفاده ساختاری معادلات روش از پژوهش یهاهیفرضبررسی  و هاداده لیوتحلهیتجز و استابر بوده است. برای

 است. گرفتهانجام Amos 22 و SPSS 22 افزارنرمبا استفاده از  هالیتحلاست. تمامی 

نتایج تحلیل مسیر نشان دادند که بین اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان با عدالت معلم و ابعاد  ها:یافته

ادراک از  گانهسهابعاد  ووجود دارد. همچنین بین عدالت معلم  یداریمعنیادگیری رابطه مثبت و  یهاطیمح گانهسه
 یداریمعنطه مثبت و راب (سازنده و اجتماعی دانش آموزان یهاتیفعال، آموزدانش –یادگیری )تعامل معلم  یهاطیمح

 وجود دارد.

نقش میانجی عدالت معلم در رابطه با اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان و ادراک دانش آموزان  :گیرینتیجه

 .قرار گرفتیادگیری مورد تأیید  یهاطیمحاز 
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 مقدمه
 .اندگشتهانبیاء نازل  واسطهبهعدالت از مفاهیم بنیادی بوده که همه ادیان الهی با هدف تحقق این اصل از سوی خدای متعال 

الهی بعد از شناخت خدا و نزدیک کردن انسان به او، ایجاد و بسط عدالت بوده است. شهید مطهری در  آورانامیپدغدغه  نیترمهم
که با توجه تنوع کاربردهای عدل در فضاهای مختلف، آن را تفسیر نماید که در این راستا،  کندیممقام تبیین مفهومی عدالت سعی 

حقوق افراد و اعطاء حق به  تیرعا بعد اجتماعی آن به کار گرفته شود؛ درعدالت فردی و هم  هم در حوزه تواندیمالگویی که 
و آنچه همواره باید در قوانین بشری به معنای عدالت  قرارگرفتهاست. عدل در این معنا در برابر پایمال کردن حق دیگران  حقیذ

نگاه  چشمکی بهت در قانون افراد بشر باید بنا بر مساوا که شده و همگان آن را محترم بشمارند همین معناست. اجتماعی رعایت
در سند تحول بنیادین  .(Motahari, 1998, 312) را رعایت کند هااستحقاقنشود؛ بلکه  قائلشوند، قانون بین افراد تبعیض 

 در عنصر نیمؤثرتر و تربیت و تعلیم فرآیند در بصیر و امین یااسوه و کنندهتیهدا عنوانبه (مربیمعلم ) نقشبه  وپرورشآموزش

 شدهاشاره عمومی در راستای مدرسه محوری، مشارکت محوری و عدالت آموزشی رسمی تربیت و تعلیم نظام یهاتیمأمور تحقق
 خیرات و امکانات شدن توزیع عادلانه معیارهای و جامعه افراد بین در عدالت به نگاه تفاوت بر مبنی 1راولز نظر طبق (.16ص است )

 لحاظ به هم با هاآن نظراختلاف و عدالت مفاهیم از برخی به نسبت هاآن نگرش و درک نوع و جهان مختلف مناطق در اجتماعی

 نظام در . البتهشودیم بیشتر زندگی محیط به توجه اهمیت ،هاآن بر حاکم محیطی و اجتماعی سیاسی، اقتصادی، یهایژگیو

 و او میان ارتباط به مربوط سازدیم را فرد یک آنچه .است شدهگرفته نظر در جایگاهیافراد،  روی بر محیط تأثیر به هم اسلامی
 افتهیپرورش و رشد آن در فرد که یاجامعه زندگی نحوه به شودیم مربوط آشکار طوربه محیط تأثیر .اوست فیزیکی و محیط اجتماعی

 .(Akbari Aghdam et al., 2014)است 
 ارزشمندی حس انتقال قیاز طر عدالت قواعد و اصول پایبندی به و عادلانه شرایط وجود مدارس در ژهیوبهآموزشی  یهاطیمح در

 یهاینگران و تردیدها عدالت، حضور ادراک این بر سوق دهد. علاوه تحصیلی مطلوب رفتارهای به را هاآن تواندمی آموزاندانش به
 اضطراب و تردید ایجاد باعث حقوق تضییع احساس شرایط از . بسیاریکنندیم برطرف هاآن آزادی و حقوق تضییع باب در را افراد

 ریدرگ ترساده اضطراب، و تردید از رهایی با نمایند تجربه را عدالت حضور نمودهای افراد شرایطی چنین اگر در. شودیم افراد در
 گرایش به منجر محیط آموزشی در یعدالتیب ادراک گرفته صورت قاتیتحق بر . بناشوندیم آموزیدانش رسمی یهانقش یرفتارها

-اعتراض به نمرات در بین دانش .(Cherry, 2007- Cherry & Poulsel, 2004) شودیمپرخاشگری  و نادرست رفتارهای به

 مشاهدهقابل نمراتشانآموزان به است، اغلب در پایان سال تحصیلی یا ترم تحصیلی اعتراض دانش اجتنابرقابلیغآموزان واقعیتی 
در مقابل زحمات و  شدهدادهو یا احتمالاً نمره  دانندینمرا حق خود  شدهگرفتهبه این دلیل است که نمره  هااعتراضاست، این 

سراسری مثل  یهاآزموندانند. اعتراض به نمرات اختصاصی حتی در معتبرترین ، نابرابر میانددهیکشتلاشی که برای آن درس 
ای از داوطلبین به کارنامه اعلامی سازمان سنجش اعتراض شود و هرسال بخش عمدهاز فرایند آزمون تلقی می کنکور نیز بخشی

با بالا رفتن حجم اعتراضات به نمرات اختصاصی موضوع اعتراض داوطلبین به کمیسیون آموزش و  96که در سال طوریهدارند. ب
را برای بررسی تحقق عدالت آموزشی و  یاتهیکمورای انقلاب فرهنگی تحقیقات مجلس شورای اسلامی کشیده شد و نهایتاً ش

آموزان در های آموزشی در کنکور سراسری تشکیل داد. یکی از مواردی که دانشاز طریق اختصاص سهمیه یانامهنیآئتدوین 
ارزشیابی دروس در کلاس دارند، برای  آموزان معیارهای ارزیابی که معلمانمحیط آموزشی به آن توجه دارند این است که دانش

 باشدیمآنان  یهاخواستهآموزان از جمله دانند. برخورد یکسان و دور از تبعیض معلمان با دانشدور از انصاف و عدالت می

(Golmakani et al., 2012).  
. (Mikula, 2005) یری استیادگ یهاطیمحکننده اصلی ادراک آنان از  ینیبشیپتجارب دانش آموزان از عدالت یکی از موارد 

 آموزان دانش که است برداشتی و ادراک آن جمله از که است موقعیتی شرایط پیرامون افراد یهادگاهید و باورها محیطی ادراکات

 کنندهنییتع و عمومی بهزیستی تعدیلگر عنوانبه باید مدرسه و کلاس محیط از آموزان دانش ادراک .دارند کلاسی یهاطیمح از

 باشد یادگیری محیط کیفیت افزایش و اصلاح برای مفیدی مبنای و گیرد قرار توجه و یموردبررس آموزان دانش تحصیل کیفیت
(Karsheki et al., 2008, 186).  عمده به بررسی تأثیر ادراک  طوربهیادگیری،  یهاطیمح درباره شدهانجاممطالعات گسترده

                                                           
1 .Rawls 
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 & Rita et al., 2001) اندپرداختهیادگیری سازنده گرا بر نتایج یادگیری شناختی و عاطفی آنان  یهاطیاز محدانش آموزان 

b)2014روابط آموزدانشمحیط یادگیری در کلاس درس شامل فرآیندهای آموزشی، روابط معلم و  (2005)1.  مطابق با می کلا ،
مدارس و  یهاساختمان، مانند مشاهدهقابل یهایژگیو. (Brophy, 1999) شودیمو نگرش دانش آموزان  آموزدانش -آموزدانش
است که ادراک ذهنی دانش آموزان  شدهثابت، حالنیباایادگیری را تعریف کند.  یهاطیمح تواندیمبرای آموزش،  مورداستفادهمواد 

یادگیری یک تعریف مؤثر از محیط یادگیری است. این ادراک با انواع نتایج عاطفی و شناختی دانش آموزان، مانند  یهاطیمحاز 
 Gupta et al., 2012- Reid) داردو راهبردهای یادگیری رابطه  خود کارآمدی تحصیلی، پیشرفت تحصیلی، خودپنداره تحصیلی

et al., 2010) اندمتمرکزشدهکلاس درس بر رویکرد آموزشی سازنده گرایی  طیمحاز . مطالعات اخیر بر روی ادراک (Taylor et 

al., 2013.)  
 ردیگیمیک عامل فعال و مسئول در فرآیند کسب دانش در نظر  عنوانبهکه فرد را  سازنده گرایی رویکردی از یادگیری است

(Brooks et al, 1999) . کهیدرحال، حالنیباااز ساختارگرایی شناختی و ساختارگرایی اجتماعی است.  یامجموعهاین دیدگاه 
ساختارگرایی شناختی با ساختار دانش افراد در ارتباط است ساختارگرایی اجتماعی بر فرآیندهای همکاری افراد در ایجاد دانش دلالت 

و معنا  ردیگیمچنین عوامل اجتماعی بیرونی شکل شخصی و هم یهایژگیویادگیری فرد توسط  یندهایفرادارد. بر این اساس، 
بر اساس نظریه ساختارگرایی فرهنگی  .(Vygotsky, 1978) شودیماجتماعی ساخته  یهاتیموقعاز تعامل بین دانش موجود و 

مؤثر که با مسائل آموزشی که در آن دانش آموزان درحالی دارند دیتأکمحور  آموزدانشیادگیری بر آموزش  یهاطیمحاجتماعی،  -
. نیاز به توسعه مهارت حل مساله و همچنین کسب دانش لازم و اطلاعات جدید از طریق رندیگیممواد درسی را یاد  شوندیم مواجه

. در مقایسه با نقش معلم در آموزش مبتنی بر سخنرانی سنتی، در این ردیگیمقرار  دیتأکدر این محیط مورد  خودمحوریادگیری 
. بهترین الگوی برگزاری ردیگیمصورت  یک معلم تیاز هدا یریگبهره، با یآموزدانشکوچک  یهاگروهیادگیری در  دگاهدی

. بروکس و بروکس اندکردهدرس ساختگرا ارائه  یهاکلاسهایی برای کلاس درس ساختارگرایی را بروکس و بروکس در کتاب افته
. بر پایه دیدگاه آنان، تعامل، اساس کار ورزندیم دیتأک آموزدانش –معلم  یهاتیفعالنیز یادگیری یادگیرنده محور و  یهاطیمحبر 

 یبندگروهدر سه بنیان اصلی محیط یادگیری سازنده گرا  توانندیم هایژگیوخلاصه این  طوربهکلاس درس ساختارگراست. 
 :شوندیم

 2"یادگیری برای یادگیری"یادگیری یک فعالیت سازنده مربوط به فرایند  کهنیاز اسازنده( عبارت است  یهاتیفعالالف: اولین اصل )
 دهدیمدر شرایط واقعی زندگی رخ  داریمعناست. این اصل بر اساس این ایده استوار است که یادگیری در طول حل مسائل مبهم 

 .و دارای عملکردهای یادگیری فراشناختی دانش مربوطه است
بر کاهش  ( است که یادگیری یک فعالیت مربوط به موقعیت تلقی شده است، که در آنآموزدانشمعلم و ب: دومین اصل )تعامل 

و نقش فعال  معمول است؛ به افزایش کنترل بیرونی آموزشی سنتی یهاستمیسکه در  طورهمان، آموزدانشنظارت بیرونی بر 
یادگیری را برای آنان  یالگو با ارائه راهنمایی لازم برای یادگیرنده،. نقش معلم این است که شودیم دیتأکیادگیرنده برای یادگیری 

 فراهم نماید و دانش آموزان را به تأمل در فرایند یادگیری خود برانگیزاند.
 یوگوگفتاساس است که یادگیری یک فعالیت اجتماعی است. این اصل بر ماهیت  نیبه ا نهایی )فعالیت اجتماعی( اصل ج:

 .(Aghazadeh, 2011استواراست )یند یادگیری با هدف ترویج اشکال جدید از یادگیری تعاملی از فرا
 عنوانبه کنندیمحسی رفتارهای معلمان خود را عادلانه/ناعادلانه ادراک، پردازش و ارزیابی  طوربهکه دانش آموزان  ییهاروش

حداقل سه روش متفاوت  .(Taylor, 1962) شودیمآموزشی در نظر گرفته  یهامجموعه چندین ساختار خاص یک جزء کلیدی از
 (، انصاف معلممثالعنوانبهرا ) ، تجارب عدالت معلم(2005) 3مشخص کرد. وندورف و الکساندر توانیمرا  در تجربه عدالت معلم

آموزان خود توصیف کردند. و تعامل با دانش اسبدر اصطلاحاتی مانند ارزیابی بیرونی از عدالت یک معلم خاص در ارتباط با رفتار من
 بین ارزیابی دانش آموزان از رفتار عدالت معلم و رضایت دانش آموزان یداریمعنارتباط  چند سطحی لیوتحلهیتجزبا اعمال  هاآن

ی از جو ئجز عنوانبه ،معلم از معلم در هر دو سطح فردی و کلاس را مشاهده کردند. رویکرد دوم تجارب دانش آموزان از عدالت

                                                           
1. Mikula  

2. Learning to learn   

3. Wendorf and Alexander 



 1404(، تابستان 2)1های نوین در مدیریت آموزشی، نشریه رویکرد 5

 

 

را تفسیر  هاآن یهایهمکلاسو  شناخت دانش آموزان از رفتار معلمان خود نسبت به خود کنندهمنعکسکلاس یا جو خاص مدرسه، 
که طوریهکردند. ب یسازمفهومیک عنصر از جو کلاس  عنوانرا بهعدالت معلم ( 1996-1998) 1. با استفاده از این دیدگاه، ادرکندیم
به  . رویکرد سوم از عدالت معلمدادیماجتماعی آنان را شکل  یهانگرش دانش آموزان از عدالت معلم تکتکفردی  یهاجربهت

گسترده در تحقیقات مربوط  طوربهاین رویکرد د. پردازیم هاآنشخصی معلمان نسبت به  بررسی تجربه فردی دانش آموزان از رفتار
مربوط به عدالت،  یهادهیا، درواقع .Stoeber, (Dalbert & 2006( است قرارگرفته استفاده مورد 2 "باورهای عادلانه جهانی"به 

-Gol Paror & Areezi, 2013: 318) باشدیمشامل گستره متنوعی از باورهای معطوف به عدالت اجتماعی، سیاسی و اقتصادی 

 & Golparor) این باورها مربوط به شرایط کلی این دنیا است که قریب به چهل دهه قبل توسط لرنر تریکلاما شکل  (؛293

Javadi, 2015: 121) نظریه دنیای عادلانه  عنوانبهاین باورها که امروزه  یۀمادرونباور به دنیای عادلانه مطرح شد.  عنوانبه
، شودیمدر دنیا گرفته  هاانسانو یا تصمیماتی که برای  آورندیمبه دست  در زندگی هاانساناست که آنچه  ، این ایدهشدهمطرح

 (.Golperor et al., 2016: 39-68) کنندیمدنیایی که در آن زندگی  یخواهکینماهیتاً حاصل شایستگی خود افراد است نه 
 سازگاری ایرانیان ژهیوبه و مسلمانان بنیادین باورهایبا  باورها این که دهدیم نشان عادلانه دنیای به باور هیمادرون به عمیق توجه

 یک نظام بسان عادلانه آخرت جهان به باور و آخرت جهان به نظیر باور جهانی فرا و نگر غایت ییباورها دارد شد چرا که بالایی

 ,Gol Paror & Akbariدهند )یم قرار خود الشعاعتحت را ناعادلانه و عادلانه دنیای به باور نظیر خردتر ییباورها کلان باور

2018; Alikhani, 2013.)  
نشانگر آن است که وقتی افراد به دنیای عادلانه، اعتقاد قوی داشته باشند به جهت  یتوجهقابلبهرحال شواهد داخلی و خارجی 

، آوردیم به وجود هاانسانبرای  در دنیا یرمادیغاینکه این باورها نوعی علیت گرایی را بین شایستگی، رفتار و دستاوردهای مادی و 
 در ؛کنندیمو بهداشت اقدام  سلامتبهو به آینده گری مثبت به رفتارهای معطوف  عموماً در رفتارهای خود انصاف را رعایت کرده

نشان  خاطرتعلقعدالت  یجابه یعدالتیبو در واقع، به  کنندیمشرایط دنیا را ناعادلانه تصور  هاانسانافراد یا  کهیوقتمقابل، 
زمینه خطراتی را برای سلامتی خود و افراد جامعه  لهیوسنیبدبالا رفته و  هاآن، به همان میزان خصومت و بدگمانی نیز در دهندیم

 عنوانبه، 3"باور به دنیای عادلانه "علاوه بر این، اهمیت متغیر  .( ,2007Sajjadian & Golparor :33-42) کنندیمفراهم 
است  شدهدادهنشان  یادگیری یهاطیمحکننده در تجارب دانش آموزان از رفتار عادلانه معلم و درک  ینیبشیپعامل شخصی 

(Furnham, 2003). ناعادلانه بودن رویدادها  به برداشت افراد از عادلانه / از دیدگاه روانشناسی، عدالت ماهیتی ذهنی دارد و
از استدلال شناختی  یاجهینت عنوانبه تواندیمقضاوت عدالت  (1999) 4اعتقاد لرنر و گلدبرگبه  .,Mikula) 2005( بستگی دارد

و سرشت  توسط عواملی مانند تجارب شخصی، نگرش تواندیمو  ، قضاوت عدالت بیشتر ذهنی بودهحالنیباایا حس شهودی باشد 
 5، اعتقاد به دنیای عادلانهباشدیم رگذاریتأثعدالت مثبت افراد  در قضاوتعوامل فردی که  نیاز اقرار گیرد. یکی  ریتأثتحت  افراد

که دریافت  معتقد است که اعتقاد به وجود عدالت در جهان و دنیای عادلانه، جایی که در آن هرکس هر آنچه را (1965) 6است. لرنر
منظم درک کنند و آنان را وادار به رفتار عادلانه  پایا و صورتبهکه محیط اطراف خود را  دهدیمسزاوار اوست، به افراد اجازه  کندیم

را وقایع زندگی خود  سازدیمرا قادر افراد  (به دنیای عادلانه )وجود عدالت در جهان اعتقاد .کندیمجهت حفظ عدالت در جهان 
 خواهند داشت. (بیشتری در اعتماد به دیگران )مانند اعتقاد به رفتار عادلانه معلم با آنان تمایل جهیدرنتو  کنند ریتفس داریمعن طوربه

 مختلفی رفتاری پیامدهای و روانی سطح اجتماعی، و اقتصادی خانوادگی، تحصیلی، مختلف یهاعرصه در باورها نوع این حالنیدرع

 .(Golperor et al., 2015: 2018) گذارندیم یجابه
. اعتقاد به جهان شودیمبین دو اصطلاح اعتقاد به جهان عادلانه شخصی و جهان عادلانه عمومی، تفاوت قائل ( 1999) دالبرت

اشاره دارد و جهان عادلانه  افتدیمکه در طی زندگی برای شخص اتفاق  ییدادهایروبه عادلانه بودن  یطورکلبهعادلانه شخصی 
کننده بهتری از تجارب  ینیبشیپجهان یک مکان عادلانه است. اعتقاد به جهان عادلانه شخصی  که اساساً کندیمعمومی بیان 

                                                           
1. Eder 

2. Just-world beliefs 

3. Belief in a just world (BJW) 

4. Lerner & Goldberg  

5. The belief in a just world 

6. Lerner 
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 کشور از خارج داخلی و یهاپژوهش(. Peter and Dalbert, 2010است )دانش آموزان از رفتارهای عادلانه معلم و محیط کلاس 

 دنیای به باور نقش و ارتباط از ،(2007) 2دالبرت دزوکا و و( 2006) 1والا و کوریا (،1385پژوهش گل پرور و همکاران ) نظیر نیز

 .کنندیم حمایت روانی و جسمی بهزیستی و سلامت بر عادلانه
یافتند که دانش آموزان با اعتقاد به دنیای عادلانه تمایل در (2010) یادگیری، پیتر و دالبرت یهاطیمحدر زمینه تحقیقات مربوط به 

. علاوه بر این کنندیمارزیابی  ترمثبت یطورکلبهدارند که رفتارهای شخصی معلمان را نسبت به خود عادلانه و محیط کلاس را 
 تریقوبنابراین اعتقاد ؛ ردیگیمل قرار اعتقاد به جهان عادلانه مورد تعدی لهیوسبهرفتار عادلانه معلم در ارزیابی محیط کلاس درس 

 رفتار ریتفسعملکردی از منبع شخصی برای دانش آموزان، بخش مهمی از تجارب فردی آنان را در  عنوانبهاز باور دنیای عادلانه 
قاد زیاد نسبت به با اعت یآموزاندانشکه  اندکردهیید أمطالعات چندی در سطح مدرسه ت .کندیمعادلانه معلم و محیط کلاس بازی 

 Dalbert & Maes, 2003- Dalbert) کنندیمارزیابی  به نسبت بیشتری رفتار معلمان خود را عادلانه وجود عدالت در جهان،

& Stoeber, 2006.)  یادگیری  یهاطیمحارتباط بین تجارب عادلانه دانش آموزان، اعتقاد به وجود عدالت در جهان و ادراک از
 ینیبشیپ عنوانبهبه دنیای عادلانه  اعتقاد است. قرارگرفته یموردبررسمیان دانش آموزان دبیرستانی و دانشجویان دانشگاه  در

نتایج مطالعه ژیانگ و (. Peter & Dalbert, 2010) عادلانه معلم و جو کلاس است رفتار کننده عمده از تجارب دانش آموزان،
 تیعدالت معلم بر هو ن،یمثبت داشت. علاوه بر ا ریدانش آموزان تأث یکلاس تیعدالت معلم بر هوکه نشان داد  (2018)همکاران 

 دهدینشان م جینتا نیگذاشت. ا ریآموز تأثآموزان و روابط معلم و دانشعادلانه دانش یایدن به باور قیآموزان از طردانش یکلاس
 فایها با معلمان اآن یفرد نیجهان عادلانه و روابط ب یاعتقاد نظام یدهدر شکل ینوجوانان، عدالت معلم نقش مهم یکه برا

 رابطهی بررسبه  (2020)کاراداغ  .گذاردیم ریتأث کلاسشان بادر رابطه  هاآن یهاخود بر احساس تعلق و ارزش نوبهبهکه  کندیم
بر  تیجنس کنندهلیتعد ریو تأث یاصل یرهایدر متغ یتیجنس یهاتفاوت نیهمچن ی،لیتحص شرفتیپ باعادلانه  یایدنبه باورها  نیب

 لیو تحل هیپرداخته است. تجز زستانیقرق در یمقطع کارشناس انیبا دانشجو یلیتحص شرفتیعادلانه و پ یایباورها به دن نیرابطه ب
 شیرا پ یلیتحص شرفتیپ یعموم باورو  تیتعامل دو طرفه جنس کیو  ی به دنیای عادلانهعموم ی وباور شخص ها نشان داد که

باور  نییشد. سطوح پا لیتعد تیبر اساس جنس یلیتحص شرفتیو پ یعموم باور نیرابطه مثبت ب ن،یکند. علاوه بر ا یم ینیب
مطالعه،  نینداشت. در ا یریدختر تأث انیاما بر دانشجو ،داشته استآموزان پسر بر دانش ینامطلوب ریعادلانه تأث یایبه دن یعموم

 یامطالعه (2022) 3مانچرسوزان  مشاهده شد زین ی به دنیای عادلانهو شخص یعموم باور ،یلیتحص شرفتیدر پ یتیجنس یهاتفاوت
 نیپاسخ به ا یبرا انجام داد "است؟ داریپا 19-دیکوو طیدر شرا زیدانش آموزان ن نیعادلانه در ب یایاعتقاد به دن ایآ "عنوان با 

 یایدن به یباور شخص کننده ینیبشیپعملکرد  لیمطالعه تحل نینفر( انجام شد هدف ا 291) یآلمان انیبا دانشجو یامطالعه ،سؤال
مهم از بافت دانشگاه مانند عدالت  یهایانجیو در نظر گرفتن م انیدانشجو یلیو تقلب تحص یاز زندگ تی( بر رضاPBJWعادلانه )

 یبانیپشت یاز زندگ تیعادلانه بر رضا یایاعتقاد به دن میاز اثرات مستق جینتا بود. یکاراهمالو  عدالت مدرس ،انیهم دانشجو
کرد. سطح باور  یگریانجیمرا  یاز زندگ تیعادلانه بر رضا یایدن به یباور شخص ریتأث ن،یعلاوه بر ا یکاراهمال ؛ وکندیم

عدالت استاد در  و یکاراهمال یهایانجیم. کردیم ینیبشیپ میرمستقیغ طوربهرا فقط  یلیعادلانه تقلب تحص یایدن به یشخص
 یایدن به یباور عموم ،یمطلوب اجتماع یدهزمان امتحان، پاسخ ،یریادگی ت،یکه جنس یزمان جینتا و .ندمهم بود اریبس نجایا

عادلانه را بر  یایباور به دن ریتأث( 2023)در مقاله دیگری لیو و همکاران  .استمرار داشتند شد،یکنترل م یعادلانه و خودکارآمد
 یهمبستگ یریادگیاز  تیو رضا یریادگیمشارکت  ،یعادلانه، قدردان یایاعتقاد به دن مطالعه کردند انیدانشجو یریادگیاز  تیرضا
کند، بلکه  ینیبشیپرا  انیدانشجو یریادگی تیو مثبت رضا میمستق طوربه تواندیم تنهانهعادلانه  یایاعتقاد به دن دارند. یمثبت
و  یقدردان .کندیم ینیبشیپ زین یریادگیو مشارکت  یقدردان قیرا از طر انیدانشجو یریادگی تیو مثبت رضا میرمستقیغ طوربه

 .کندیم فایا یریادگیاز  تیعادلانه و رضا یایاعتقاد به دن نیب یانجینقش م یریادگیمشارکت 

 

                                                           
1. Correia & Vala 

2. Dzuka & Dalbert 

3. Susan Münscher 
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 پژوهش نظری مبانی و پیشینه
 کیفیت از ا ر مطلوب اطلاعاتی تواندیم کنندیم بررسی شانیریادگی محیط درباره را آموزان دانش درک که متغیرهایی امروزه

 آموزانشدان تحصیلی پیشرفت چرا اینکه توضیح در و آورند فراهم آموزان دانش (یادگیری یهافرصت علمی، یهاجنبه) تجربیات

 آموزان، دانش اطلاعات اگرچه؛ باشند کنندهکمک است متفاوت دیگر، مدرسه به مدرسه یک از و دیگر کلاس به کلاس یک از

 مدارس علمی فرآیندهای توصیف برای ارزشمندی اطلاعاتی منبع آموزشی، و کلاسی فرآیندهای گونهنیا درباره والدین و کارکنان

 و مهم کاری یادشده، فرآیندهای ینیبشیپ برای اطلاعات این همه کردن یبندصورت و معتبر و دقیق اطلاعات به رسیدن است،
محیط کلاس  گذشته نشان داده است که کیفیت چند دهه در طول شدهانجامتحقیقات  .(Habibi et al., 2018: 113) است دشوار
که محیط  یآموزاندانشکه طوریه. ب(Qadiri et al., 2019)دارد مدارس  مهمی در یادگیری دانش آموزان کنندهنییتعنقش  درس

 درس کلاس مانند هاییمحیط ،آموزاندانش برایکنند، یادگیری بهتری نیز دارند. مثبتی ارزیابی می طوربهکلاس درس را 

 .(Rashidi et al., 2014) شوندیم تلقی مهم کل یک عنوانبه مدرسه همسالان(، گروه معلم، رفتارهای و هاتیحما)
 از واریانس در نتایج یادگیری فراوانمقدار  از محیط کلاس درس آموزان ک دانشادرانشان داده است که  مطالعات پژوهشی متعدد

 یهانشیب تواندیمهمچنین این مطالعه  ؛ وان استدانش آموز نهیزمپسمربوط به  یهایژگیوفراتر از  اغلبکه  کندیمرا محاسبه 
 یهاطیمحتسهیل  باهدفعملی تدریس  یهاوهیشآموزشی مبتنی بر ساختارگرایی را ارائه دهد و  یهاطیمحبیشتری از ساختارهای 

استدلال کنیم که باور به دنیای عادلانه و برداشت  میخواهیماز سویی دیگر در این تحقیق ما  ؛ ویادگیری سازنده گرا را فراهم سازد
از زندگی است  یادورهسعه مهم در طول دوره نوجوانی است. نوجوانی مختلف زندگی، یک منبع تو یهاحوزه ذهنی از عدالت در

 شرطشیپ عنوانبهدر دوران مدرسه  یگذارهیسرما. شودیمبرای پیشرفت بهتر در آینده ایجاد  یگذارهیسرما نیترمهمکه در آن 
نوجوانان در مدرسه به  .شودیمموفق برای نوجوانان انجام  یاحرفهبه زندگی  یامدرسهمطلوب از زندگی  یهاآموختهانتقال 

باید یاد بگیرند  هاآن ابدییمپیچیده اجتماعی گسترش  یهادهیپدو توانایی آنان برای درک  پردازندیم اجتماعی یهانقشیادگیری 
 یاهیپا عنوانبهنیازمند اعتماد به روابط اجتماعی و افراد ها آناجتماعی شدن اعتماد کنند؛  شرطشیپ عنوانبهبه نهادهای اجتماعی 

  برای تشکیل خانواده در آینده هستند.
ادراک از  و کلاسی بافت زمینه در ایران در اینکه به توجه با خارجی، مقالات از آمدهدستبه تحقیقات مرور با و اساس این بر

 است، لذا نگرفته تحقیقاتی صورت اعتقاد به جهان عادلانه و ادراک از عدالتو رابطه آن با متغیر شخصیتی  یادگیری یهاطیمح

 منظوربه مطلوب کلاسی محیط ایجاد در زمینه معلمان به بتوانیم و کرده شناسایی را که این روابط هستیم آن بر لذا حاضر تحقیق در

 باهدف حاضر مطالعه با توجه به پیشینه نظری تحقیق، و رونیازاارائه دهیم.  مناسبی اطلاعات آموزان دانش جانبههمه موفقیت
روابط بین اعتقاد شخصی دانش آموزان به وجود عدالت در جهان با تجارب آنان از رفتار عادلانه معلم و ادراک آنان از  بررسی

 .شودیمیادگیری انجام  یهاطیمح

 

 
 مدل مفهومی تحقیق -1شکل 
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 پژوهش روش و مواد
تمامی دانش آموزان دوره دوم متوسطه در شهر ارومیه  تحقیق این در موردنظر آماری جامعه. بود همبستگی -توصیفی حاضر تحقیق

 530و دختر و پسر  ییامنائتیه، تیزهوشان، شاهد و یردولتیغ ایی، نواحی دوگانه، مدارس دولتی،طبقه یریگنمونهبود که از طریق 
توصیفی پژوهش  یهاافتهی پسر بودند. آموزدانشنفر  206 دختر و آموزدانشنفر  324 از این تعداد ؛ کهانتخاب گردید آموزدانش

رشته تجربی و  درصد 2/46درصد در رشته ریاضی  3/26سال و  8/16آن است که میانگین سن نمونه آماری  دهندهنشانحاضر 
، 59/0یادگیری ) یهاطیمحانحراف از معیار متغیرهای ادراک از و همچنین میانگین و  باشندیمدرصد در رشته علوم انسانی  3/26

 .باشدیم( 39/3، 153/1( و متغیر اعتقاد به وجود عدالت در جهان )314/3، 618/0)(، عدالت معلم 54/3

ادراک  یریگاندازهبرای  (1996) این پرسشنامه توسط فریزر و همکاران: (WIHICیادگیری ) یهاطیمحابزار ادراک از 

مفیدترین و معتبرترین ابزار با اعتبار عاملی  عنوانبهو  طراحی شد دهدیمدرس روی  یهاکلاسدر  وفوربه آنچهدانش آموزان از 
ین ا (.Qadiri et al., 2019) شودیمو پایایی همسانی درونی در بین کشورهای مختلف و بدون اعمال تغییراتی بکار گرفته 

و شامل هفت زیر مقیاس:  دینمایم یریگاندازه دهدیمدرس معاصر رخ  یهاکلاسپرسشنامه ابعاد خاصی از ساختارگرایی را که در 
. در این تحقیق از دانش باشدیماصل انصاف معلم  و همکاری تکلیف مداری، تحقیق، مشارکت، حمایت معلم، ،آموزدانش انسجام

در طیف پنج درجه لیکرت بیان کنند. بررسی آزمون اعتبار محتوایی این  هااسیمقآموزان خواسته شد که ادراک خود را از هریک از 
 آموزدانشیک( بعد تعامل معلم و  باشدیمیادگیری  یهاطیمحشامل سه جنبه از ساختار  مؤلفهابزار حاکی از آن است که این هفت 

سازنده  یهاتیفعالو سوم( بعد  انسجام، همکاری و مشارکت(آموزان )اجتماعی دانش  یهاتیفعالبعد  ، دو((و علاقه معلم حمایت)
به مربوط به انصاف  سؤالات که شد موجب نامهپرسش سؤالات کل تعداد در تحقیق و وظیفه گرایی(، محدودیتآموزان )دانش 

محققان در شد.  اعتبارسنجی اطمینان برای های ابزار عدالت معلم در این تحقیق حذف شدند وهمسان بودن با برخی گویه لیدل
 هایزیرمقیاس در کرونباخ آلفای ضرایب و بوده برخوردار قبولی قابل درونی همسانی از پرسشنامه این دادند تحقیق داخلی نشان

 .(Nikdel et al., 2019)بوده است  0.9تا  0.79بین  آن

برای ارزیابی ادراک افراد از عادلانه بودن رویدادهای  (1999)این ابزار توسط دالبرت  :در جهانوجود عدالت  بهابزار اعتقاد 

فقط از بعد  رهایمتغبا توجه به پیشینه تحقیق و رابطه آن با دیگر  ؛ کهاعتقاد شخصی و اعتقاد عمومی طراحی شد دو بعدزندگی در 
گزارش  75/0( پایایی این ابزار را 2007و کوریا ) دالبرت در این تحقیق استفاده شد. سؤال 6با  اعتقاد شخصی به عدالت در جهان

 آمد. به دست 81/0کرونباخ  یآلفاکردند که در پژوهش حاضر نیز 

ادراک دانش آموزان از رفتار عادلانه معلمان نسبت  یریگاندازهبرای ( 2002) این ابزار توسط دالبرت و استابر :ابزار عدالت معلم

 (.Peter & Dalbert, 2010) است دشدهییتأدر تحقیقات قبلی  ادشدهیطراحی شد. پایایی و روایی دو ابزار  هاآنبه 
 دراست.  قرارگرفته دییتأدر تحقیقات مختلف مورد  هاآنلیکرت قرار داشتند و پایایی و روایی  یادرجهپنجدر طیف  ادشدهیسه ابزار 

 به خود اصلی معنی حفظ با و دقت با جملات و اصطلاحات ،هاواژه تکتک ابتدا ،هاپرسشنامه یسازیبوم منظوربه نیز حاضر پژوهش

 اولیه فرم متخصصان، از تعدادی توسط آن محتوایی روایی احراز و ترجمه از پس .گرفت صورت برگردان ترجمه و شدند ترجمه فارسی

 آماری نمونه در پرسشنامه احتمالی، مشکلات رفع و پرسشنامه مقدماتی اجرای از پس. شد اجرا آموزان دانش از نفر 30 روی آزمون

 .شد احراز کرونباخ آلفای و تأییدی عاملی تحلیل طریق از پرسشنامه پایایی و سازه روایی. شد اجرا حاضر پژوهش
بررسی  و هاداده لیوتحلهیتجز از مدل یابی معادلات ساختاری مورد تجزیه تحلیل قرار گرفت. برای با استفاده هادادهدر نهایت 

 AMOS 22و  SPSS 22 افزارنرمبا استفاده از  هالیتحلاست. تمامی  شدهاستفاده ساختاری معادلات روش از پژوهش یهاهیفرض
 است. گرفتهانجام

 

 هایافته ارائه و بحث
 زابرون متغیرهای علی اثرهای به ساختاری بخشاست.  یریگاندازه و ساختاری بخش دو دارای حاضر پژوهش در پیشنهادی مدل

 را مفروض مکنون یهاسازه چگونه (هاشاخصنشانگرها ) که دهدیم نشان یریگاندازه بخش .دارد توجه زادرون متغیرهای بر



 1404(، تابستان 2)1های نوین در مدیریت آموزشی، نشریه رویکرد 9

 

 

 روی بر مربوط، مکنون سازه با نشانگر متغیرهای بین رابطه دادن نشان منظوربه ساختاری مدل ارزیابی از پیش .سنجندیم

 د.ش اجرا تأییدی عاملی تحلیل الگوی مکنون متغیرهای
 تحلیل عاملی تائیدی متغیرهای پژوهش

 است: شدهپرداخته 3تا  1در جدول شماره  پژوهش یرهایمتغ یدیتائ یعامل لیتحلدر ادامه به 
 

 تحلیل عاملی پرسشنامه عدالت معلم -1جدول 

 آماره آزمون بارعاملی نماد

E1 5/0  

E2 7/0 11 

E3 7/0 5/11 

E4 5/0 6/9 

E5 6/0 9/9 

E6 6/0 5/10 

E7 6/0 6/10 

E8 7/0 5/11 

E9 7/0 3/11 

E10 6/0 3/10 
 

 یادگیری یهاطیمحپرسشنامه ادراک دانش آموزان از  یدییتأتحلیل عامل  -2جدول 

 آماره آزمون بارعاملی نمادها هاعامل

سازنده دانش  یهاتیفعال
 آموزان

W1 5/0  

W2 5/0 8/8 

W3 6/0 2/9 

W4 7/0 3/10 

W5 6/0 1/10 

W6 6/0 6/9 

 دانش آموز-تعامل معلم

W7 6/0  

W8 6/0 1/12 

W9 6/0 11 

W10 7/0 11 

اجتماعی  یهاتیفعال
 دانش آموزان

W15 6/0  

W16 5/0 2/9 

W17 5/0 7/9 

W18 5/0 7/9 

W19 6/0 6/11 

W20 7/0 5/12 

W21 5/0 10 

W22 7/0 8/11 

W23 6/0 6/11 

 

 پرسشنامه اعتقاد به وجود عدالت در جهان یدییتأتحلیل عامل  -3جدول 

 آماره آزمون بارعاملی نماد

P1 7/0  

P2 8/0 1/14 

P3 8/0 2/14 
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 جزبهدر تمامی موارد،  شدهمشاهدهکه بارعاملی  دهدیمنتایج تحلیل عاملی مقیاس سنجش هر یک از پرسشنامه تحقیق نشان 
از  4 و 2و  1 یهاسؤالاجتماعی پرسشنامه ادراک از محیط و  یهاتیفعالاز بعد  21 سؤالسازنده و  یهاتیفعالاز بعد  14ال ؤس

 است 0.5از  تربزرگو از مدل حذف گردیدند، بقیه بارهای عاملی  بودند 0.5 به وجود عدالت در جهان که کمتر از اعتقاد پرسشنامه
سنجش هر یک از  یهاشاخصبر اساس نتایج  نیچنهماست.  قبولقابلکه بیانگر آن است که همبستگی بین هرسازه با ابعاد آن 

 یهایهمبستگ دهدیمکه نشان  باشدیم 2.58از  تربزرگمقدار آماره آزمون  0.001 در سطح اطمینان مورداستفاده یهااسیمق
 (4و در جدول ) است قبولقابل و منطقی برازندگی یک دهندهنشان تأییدی عاملی تحلیل الگوی نتایجمعنادار است.  شدهمشاهده

جایگزینی  ینوعبهکه، پایایی سازه که  دهدیمنشان  یاسازهاست. پس از ارزیابی مناسب بودن برازش مدل بررسی روایی  شدهارائه
 یهاتیفعال، 744/0 دانش آموزان سازنده یهاتیفعالاست که برای ابعاد  برای آلفای کرونباخ در تحلیل مدل معادلات ساختاری

 811/0 اعتقاد به وجود عدالتو برای پرسشنامه  885/0 ، عدالت معلم847/0 آموزدانش –تعامل معلم، 829/0 اجتماعی دانش آموزان

برقرار است. همچنین شرط روایی همگرایی و افتراقی نیز  یاسازهبنابراین پایایی  است 7/0در تمامی متغیرها بیشتر از  باشدیم
 برای متغیرها برقرار بود.

 
 برازش نیکویی یهاشاخص جدول -4جدول 

 شدهمشاهدهمقدار  ملاک برازندگی شاخص برازش

CMIN/DF 3> ،2/2 قبولقابل <5 خوب 

GFI 9/0< 9/0 

AGFI 8/0< 9/0 

CFI 9/0< 9/0 

TLI 9/0< 9/0 

IFI 9/0< 9/0 

PCLOSE 05/0< 1 

RMSEA 

 خوب <08/0
 متوسط 0.08تا  0.1

 ضعیف >0.1
00/0 

PNFI 5/0< 8/0 

PCFI 5/0< 8/0 

 756؛ درجه آزادی 1519کای اسکوئر  *

 

 
 عاملی با برازش مطلوب دییتأنتایج مدل تحلیل  بر اساسمعادلات ساختاری با ضرایب رگرسیونی استاندارد  مدل -2شکل 
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 رابطه میان متغیرهای اصلی مدل

 یادگیری رابطه مستقیم وجود دارد. یهاطیمحبین اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان و ابعاد ادراک از 

 مستقیم وجود دارد. عدالت در جهان با ادراک از عدالت معلم رابطه وجودشخصی به  اعتقادبین 

 مستقیم وجود دارد. یادگیری رابطه یهاطیمحبین ادراک از عدالت معلم و ابعاد ادراک از 

 .کندیمگری ییادگیری را میانج یهاطیمحبه وجود عدالت و هر یک از ابعاد  یاعتقاد شخصعدالت معلم روابط بین 

 فرضیه اول پژوهشتحلیل 
 ضرایب رگرسیونی استاندارد مسیرهای مستقیم متغیرهای تحقیق -6 جدول

 داریسطح معنی نسبت بحرانی ضریب رگرسیونی استاندارد مسیر 

 آموزدانش–تعامل معلم  ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 
 ساختاری دانش آموزان یهاتیفعال ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 

 اجتماعی دانش آموزان یهاتیفعال←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 

47/0 

47/0 
31/0 

1/8 
6/6 
4/5 

00/0 
00/ 
00/0 

 
 و 0.47استاندارد با ضریب آموز )دانش–تعامل معلم  ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان دار بودن ضریب مسیر بر اساس معنی

(، 6.6 یتو مقدار  0.47استاندارد )با ضریب  ساختاری دانش آموزان یهاتیفعال ←(، اعتقاد به وجود عدالت در جهان 8.1 یتمقدار 
 0.001سطح در ( 5.4 یتو مقدار  0.31استاندارد اجتماعی دانش آموزان )با ضریب  یهاتیفعال←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 

P<،  از ادراک ابعاد و جهان در عدالت وجود به شخصی اعتقاد بین شود کهمی یریگجهینت نیدرصد چن 99.9 نانیاطمپس با 
 .دارد وجود مستقیم رابطه یادگیری یهاطیمح

 تحلیل فرضیه دوم، سوم و چهارم پژوهش
 ضرایب رگرسیونی مسیرهای مدل تحقیق با اثر میانجی -7جدول 

 داریمعنیسطح  نسبت بحرانی ضریب رگرسیونی استاندارد مسیر 

 عدالت معلم ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 
 آموزدانش–تعامل معلم  ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 

 ساختاری دانش آموزان یهاتیفعال ←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 

 اجتماعی دانش آموزان یهاتیفعال←اعتقاد به وجود عدالت در جهان 
 دانش آموزان–تعامل معلم  ←عدالت معلم 

 ساختاری دانش آموزان یهاتیفعال ←عدالت معلم 
 اجتماعی دانش آموزان یهاتیفعال ←عدالت معلم 

45/0 

12/0 
29/0 

15/0 

76/0 

29/0 

30/0 

2/7 

2/2 

4/4 

5/2 

6/8 

4/4 

8/4 

00/0 

00/0 
00/0 

00/0 

00/0 

00/0 

00/0 

 
با ضریب معلم )ضریب مسیر بین اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان و ادراک از عدالت  یداریمعن( و 7نتایج جدول ) بر اساس
. بین اعتقاد شخصی به شودیم دییتأ >P 0.001سطح فرضیه دوم در  درصد 9/99( پس با اطمینان 7.2 یتمقدار  و 045استاندارد 

 دارد.مستقیم وجود  عدالت در جهان با ادراک از عدالت معلم رابطه وجود

و مقدار  0.76استاندارد آموزان )با ضریب  و دانشتعامل معلم  ←ضرایب مسیر بین عدالت معلم  یداریمعناز سوی دیگر با توجه به  
 یهاتیفعال ←و عدالت معلم  (4/4 مقدار تی و 29/0 ساختاری دانش آموزان )با ضریب استاندارد یهاتیفعال ←(، عدالت معلم 6/8 یت

. پس با اطمینان شودیم دییتأفرضیه سوم نیز  >P 0.001سطح در  (،8/4 مقدار تی و 30/0 با ضریب استانداردآموزان )اجتماعی دانش 
 .دارد وجود مستقیم رابطه یادگیری یهاطیمح از ادراک ابعاد و معلم عدالت از ادراک گفت بین توانیمدرصد  9/99

تعامل  ←در بررسی فرضیه چهارم تحقیق، چنانچه نتایج جدول بیانگر آن است ضرایب مسیر بین اعتقاد به وجود عدالت در جهان 
اجتماعی  یهاتیفعال←و اعتقاد به وجود عدالت در جهان  (2/2 مقدار تی و 12/0 )با ضریب استاندارد آموزان و دانشمعلم 
. باشدیم داریمعناست،  001/0که کمتر از  یداریمعنبا توجه به سطح  (5/2 مقدار تی و 15/0 با ضریب استانداردآموزان )دانش

ابعاد تعامل معلم و  ادعا نمود که عدالت معلم روابط بین اعتماد شخصی به وجود عدالت با توانیمدرصد  99پس با اطمینان 
ضرایب  یداریمعناز طرفی با توجه به  کندیم یگریانجیمیادگیری را  یهاطیمحاجتماعی آنان از ادراک از  یهاتیفعالو  آموزدانش

(، در 4/4 و مقدار تی 29/0 ساختاری دانش آموزان )با ضریب استاندارد یهاتیفعال ←مسیرهای اعتقاد به وجود عدالت در جهان 
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ادعا نمود که عدالت معلم روابط بین اعتقاد شخصی به  توانیمدر صد  9/99. پس با اطمینان باشدیم داریمعن>P 0.001 سطح
. پس فرض چهار کندیم یگریانجیمیادگیری را  یهاطیمحاز ادراک از  سازنده دانش آموزان یهاتیفعالوجود عدالت را با ابعاد 

 ای موس افزارنرم لهیوسبه ییهاآمارهبرای ارزیابی نیکویی برازش مدل، مدل یابی معادلات ساختاری در  .شودیم دییتأتحقیق نیز 
 است: شدهاستفاده مدل تحقیقدر پژوهش حاضر از چند شاخص برای ارزشیابی . شودعرضه می

 
 های نیکویی برازش مدل تحقیقشاخص -8 جدول

 شدهمشاهدهمقدار  ملاک برازندگی شاخص

CMIN/DF 3> ،1/2 قبولقابل <5خوب 

TLI 9/0< 9/0 

PCLOSE 05/0< 00/0 

RMR <1/0 1/0 

CFI 9/0< 9/0 

GFI 9/0< 9/0 

IFI 9/0<. 9/0 

PNFI 5/0< 8/0 

RMSEA 

 خوب <08/0
 متوسط 08/0 تا 1/0

 ضعیف >1/0
0/0 

 
گفت مدل تحقیق  توانیمارزیابی برازندگی کلی مدل،  یهاشاخصتوجه به ، بل 541برابر با  ، درجه آزادی3/1148 کای اسکوئر

 خوبی برخوردار است. از برازش نسبتاً
 

 پیشنهادها ارائه و گیرینتیجه

بود که اعتقاد شخصی دانش آموزان به وجود عدالت در جهان  این مطالعه ارزیابی تجربی مدل نظری با این فرض هدف اصلی
و ارزیابی دانش آموزان از رفتار  خواهد کرد ینیبشیپیادگیری را  یهاطیمحتجارب آنان از رفتار عادلانه معلم و ادراک آنان از 

یادگیری رابطه مثبتی خواهد داشت. نتایج تحلیل مسیر نشان دادند که بین اعتقاد  یهاطیمحعادلانه معلم خود با ادراک آنان از 
 تریقوبنابراین اعتقاد ؛ وجود دارد یداریمعنیادگیری رابطه مثبت و  یهاطیمح گانهسهشخصی به وجود عدالت در جهان و ابعاد 

عملکردی از منبع شخصی برای دانش آموزان، بخش مهمی از تجارب فردی آنان را در تفسیر  عنوانبهدنیای عادلانه  بهاز باور 
 توانیمدر تبیین این یافته  .باشدیم راستاهم و دالبرت و استابر، دالبرت پیتر این نتایج با نتایج مطالعات .کندیممحیط کلاس بازی 

وقایع  کندیمکه به افراد کمک  کندیمیک چارچوب مفهومی را فراهم  کرد که اعتقاد به وجود عدالت در جهان اظهارنظرچنین 
عدالت را  کنندیمسعی  معمولاً یعدالتیبکه حتی در صورت تجربه طوریهتفسیر کنند ب داریمعن صورتبهزندگی شخصی خود را 

این تجربه را با اعتقاد به وجود عدالت در  کنندیمرا جبران کنند، سعی  یعدالتیبنتوانند  وجهچیهبه کهیدرصورتاعاده کنند؛ و یا 
 تریراضکه از زندگی خود طوریه. بشودیمخاص مثبت در مورد عدالت در آنان  یهادگاهیدجهان تلفیق کنند که موجب نتایجی از 

. شودیماین تأثیرات مثبت موجب سلامت روانی نوجوانان  ؛ و(Nikdel et al., 2019) کنندیمرا تجربه  یترمثبتبوده تأثیرات 
 & Dzuka)خواهند داشت  سوءظنهمچنین چون این افراد انتظار رفتارهای عادلانه از دیگران دارند، کمتر نسبت به دیگران 

Dalbert, 2007)   شونیمکمتری را مرتکب  یانضباطمشکلات( دOtto & Dalbert, 2015 ،) تمایل بیشتری به اعتماد به
 توانیمدر نتیجه (. Furnham, 2003) و رفتاری بیشتری در جو مدرسه دارند یشناختروانو سازگاری  کندیمدیگران را برقرار 

ده اجتماعی و سازن یهاتیفعالیک متغیر شخصیتی باثبات باعث تقویت  عنوانبهگفت که اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان 
کلاس را  جوعدالتبا اعتقاد شخصی بالا به وجود  یآموزاندانشکه طوریه، بشودیمکلاس  و تعاملات مؤثر دانش آموزان در جو

 .تفسیر کرده و تمایل بیشتری به همکاری، مشارکت، تعامل و روابط دوستانه و فعال بودن در محیط کلاس دارند ترمثبت
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این  هاافتهیفرضیه دوم تحقیق درباره ارتباط اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان با ادراک از عدالت معلم بود که با توجه به  
گفت دانش آموزان  توانیمبود نیز تأیید شد. در راستای تبیین این یافته ( 2010)فرض که در راستای نتایج مطالعات دالبرت وپیتر 

. کنندیمارزیابی  ترمثبت یطورکلبهعادلانه تمایل دارند که رفتارهای شخصی معلمان را نسبت به خود عادلانه و با اعتقاد به دنیای 
چنین (، Correia & Dalbert, 2007) بین اعتقاد به وجود عدالت در جهان و منبع کنترل درونی رابطه وجود دارد کهییازآنجا
که شامل انجام  ییهاتلاش .پردازندیموفقیت و شکست خود بر اساس تلاششان با احتمال بیشتری به توضیح م یآموزاندانش

از سویی دیگر  دانش آموزان به موفقیت در نتایج امیدوار هستند. هاتلاشمیزان این  بر اساستکالیف و استراتژی یادگیری است که 
نتیجه دستاوردهای خود را به عوامل بیرونی مانند شانس و غیر  معمولاًبا اعتقاد ضعیف به وجود عدالت در جهان،  یآموزاندانش

 .کنندیمو رفتارهای معلمان خود را ناعادلانه ارزیابی  دهندیممنصف بودن معلم نسبت 

چنین  توانیمیادگیری  یهاطیمحارتباط بین ادراک از عدالت معلم و ادراک از  دربارهاز سوی دیگر در راستای تبیین فرضیه سوم 
یادگیری است. این نتیجه در  یهاطیمحبرداشت دانش آموزان از  در نوع توجهقابلکننده  ینیبشیپعدالت معلم یک  کهیان کرد ب

عادلانه /  حسی رفتارهای معلمان خود طوربهکه دانش آموزان  ییهاروش داردیماظهار  که باشدیم (1962)راستای نظریه تیلور 
آموزشی در نظر گرفته  یهامجموعه ساختار خاصیک جزء کلیدی از چندین  عنوانبه کنندیمناعادلانه ادراک، پردازش و ارزیابی 

که روشی که در آن دانش آموزان محیط  دهدیمارتباط بین تجربه عدالت معلم و تجربه جو کلاس درس نشان  درواقع .شودیم
چه حد عادلانه ارزیابی  این است که آنان رفتار معلمان نسبت به خود را تا کنندهمنعکستا حدی  کنندیمتجربه  خود رامدرسه 

یادگیری خود را  یهاطیمح، کنندیمکه رفتارهای معلمان را نسبت به خودشان عادلانه ارزیابی  یآموزاندانشکه طوریه. بکنندیم
ادراک از رفتار عادلانه معلم با  یادگیری، یهاطیمحساختار پرسشنامه ادراک از ؛ همچنین بر اساس کنندیممثبت ارزیابی  طوربه

میزان کمک معلم، رفتار دوستانه و نشان دادن علاقه و توجه به دانش آموزان )حمایت معلم( رابطه دارد و این عامل به اصل نظری 
 سازنهیزم عاملی عنوانبه را ادراک دانش آموزان از عدالت معلمنقش  باید درواقعمربوط است.  آموزدانشساختارگرایی تعامل معلم و 

از معلم توسط دانش آموزان به  یعدالتیبکه احساس  صورتنیبد داد؛ قرار موردتوجه آموزدانشاصلی در تعامل بین معلم و  و
بالا  باعث ییتنهابهبر اینکه  لاوهعبهاحساس عدالت بالا از معلم  که یصورتدر  شد؛ خواهد منجر آموزدانش–کاهش تعامل معلم 

اعتقاد  یعنی شخصی، اثرگذار متغیر ینیآفرنقش برای را لازم ینهیزم و بستر بلکه خواهد شد؛ آموزدانشتعامل بین معلم و  رفتن
 .ساخت خواهد فراهم شخصی به وجود عدالت در جهان را

نقش میانجی عدالت معلم در رابطه با اعتقاد شخصی به وجود عدالت در جهان و ادراک دانش آموزان  ینوعبهبا تأیید فرضیه سوم 
اظهار کرد روابط بین اعتقاد شخصی به وجود عدالت در  توانیمکه طوریه. بردیگیمقرار  دییتأیادگیری نیز مورد  یهاطیمحاز 

همچنین توجه به وجود عدالت در  .شودیمگری تجربه عدالت معلم تعدیل  باواسطهجهان با ارزیابی از جو کلاس درس تا حدودی 
ادراک از عدالت  که موجب تقویت هر دو نوع تجربه کندیمیک فیلتر عمل  عملکردی از منبع شخصی در نقش عنوانبهجهان 

در که  یزمانگفت،  توانیمدر تببین نقش میانجیگری عدالت معلم  .گرددیمیادگیری در دانش آموزان  یهاطیمحمعلم و 
که طوریهب شودیمیک رابطه فردی برقرار  آموزدانش؛ بین معلم و کنندیمکار  باهمدرس معلمان و دانش آموزان  یهاکلاس

بررسی ادراک دانش آموزان از عدالت در کلاس  ؛ وباشند برای رسیدن به اهداف خود در کلاس درس بایستی باهم تعامل داشته
 مربوط تجارباین به این معنی است که  بین دانش آموزان و معلمان صورت گیرد. روابط یریگشکلآن در  ریتأثدرس با توجه به 

 به تعلق احساس ترویج بودن، گروه یک از ارزشمند عضوی ادراک به منجر آموزاندانش با زیآماحترام شیوه و عادلانه رفتارهای به

همچنین احساس عدالت باعث ایجاد رفتارهای مثبت  شودیم گروه قوانین با مطابق ییرفتارها به شخصی تعهدات تقویت و گروه
و هماهنگ با  افتهیتوسعهکلاس هستند و یک رابطه  احترامقابلاعضای با ارزش و  هاآندردانش آموزان و ادراک مربوط به اینکه 

ادراکات مثبت آنان در مورد جو کلاس  یریگشکلخود باعث  نوبهبهو این  کنندیمبر اساس اعتماد ایجاد  هایکلاسهممعلم و 
برای  یازهیانگ عنوانبهمتغیر شخصیتی اعتقاد به وجود عدالت در جهان  یاثرگذارمثبت همراه با  یهانگرشو این  شودیمدرس 

 اجتماعی و سازنده در کلاس درس خواهد شد. یهاتیفعالتعامل و همکاری و 
این  کهنیا. اول ردیگیمقرار  موردتوجهبیشتر برای تحقیقات آینده  یدهجهتپژوهش حاضر و  یهاتیمحدوددر ادامه برخی از 

اطق دیگر تعمیم لزوماً به دانش آموزان از من توانینمانجام شد و نتایج را  مدارس متوسطه نواحی دوگانه شهر ارومیه مطالعه در
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است. محدودیت دوم به  ازیموردن هاافتهیمختلف برای تأیید اعتبار نتایج این  یهافرهنگشهرها و  از شتریبداد؛ بنابراین مطالعات 
. تأیید قطعی شودیممحقق در علیت روابط  یاظهار قطعکه مانع  گرددیبرم هادادهماهیت تحلیل معادلات ساختاری و مقطعی بودن 

یک طرح مقطعی، برای برقراری ارتباط بین تجارب  یجابهطولی  قاتیتحق .طولی است یهادادهمیانجیگری در روابط نیازمند 
مثال تحقیقات  طوربه، یا اینکه شوندیمخواهند بود؛ چنانچه این تجارب در طول زمان کسب  ترمناسبیادگیری  یهاطیمحعدالت و 

که طوریهیادگیری )سنتی، ساختارگرا( با تجارب عدالت دانش آموزان بپردازند ب یهاطیمحبررسی رابطه انواع  به توانندیمآتی 
 در این مطالعه را توضیح دهند. ضعف سوم این دشدهییتأروابط  توانندیمجایگزین دیگری نیز  یهامدلشاید بتوان اذعان کرد 

 .بود که فقط از ابزار خود گزارش دهی استفاده گردیده است شدهیآورجمع یهادادهمطالعه مربوط به 
تجربی و  یهاکیتکنهمچنین استفاده از  و گوناگونی از جمله رویکردهای دیگر در ابزار پژوهش یهاروشآینده باید  یهاپژوهش

ن متغیرهای مرتبط به ادراک از با افزود توانندیم کیفی را در ارزیابی ساختار این پژوهش بکار گیرند. چهارم، تحقیقات آینده
 .بپردازند موردمطالعهبه توسعه مدل (، Van Dinther, 2011ی )ریادگیمانند خودکارآمدی  یادگیری و رفتار معلم یهاطیمح

پنداره تحصیلی و سوابق  خود فردی دانش آموزان مانند جنسیت، یهایژگیوبه بررسی  در تحقیقات آتی شودیمهمچنین پیشنهاد 
 یهاطیدر مح یمطالعات این تحقیق پرداخته شود. یرهایمتغدر رابطه با  (درآمد و تحصیلات خانواده)اقتصادی آنان  –اجتماعی

مختلف انجام شود تا  یها و ساختارهاو مدارس با فرهنگ ،یو دولت یمدارس خصوص ،ییمختلف مانند مدارس روستا یآموزش
 ،شدهاشاره یهاتیمحدودبا وجود   . گردد یبررس یریادگی یهاطیموجود در ادراک از عدالت معلم و مح یهاهتها و شباتفاوت

یادگیری و تجارب آنان از رفتار عادلانه معلمان و  یهاطیمحبین ادراک دانش آموزان از  از ارتباطاین مطالعه برخی از شواهد اولیه 
 .کندیماعتقاد شخصی از وجود عدالت در جهان را فراهم 
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